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Resumen

Este trabajo sintetiza un analisis retrospectivo de los disenos curriculares prescritos para el area de ciencias naturales
y/o las disciplinas cientificas, considerando algunos de sus componentes (normativos, planes y programas de estudio)
durante el periodo 1971-2013 en la Reptublica Bolivariana de Venezuela. Del estudio derivamos algunas propuestas
para un futuro desarrollo curricular integral y global del subsistema de Educacion Basica.
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Resumo

Retrospectiva sobre o curriculo para o Ensino de Ciéncias no Ensino Secundéario na Venezuela (1971-
2013) — Este trabalho sintetiza uma analise retrospectiva dos projetos curriculares prescritos para a area de ciéncias
naturais, e, ou para as disciplinas cientificas, considerando alguns de seus componentes (normas, planos e programas
de estudo) durante o periodo 1971-2013, na Republica Bolivariana da Venezuela. Do estudo deduzimos algumas
propostas para um futuro desenvolvimento curricular integral e global do subsistema de Educagdo Basica.
Palavras-chaves: Projeto curricular, Ciéncias naturais, Sistema educacional venezuelano, Educagdo secunddria.

Abstract

Retrospective on the curriculum for the Teaching of Science in Secondary Education in Venezuela
(1971-2013) - This paper summarizes a retrospective analysis of curricular design prescribed, in what is the area
of science and / or scientific disciplines; we had consider some curriculum components (policy, plans and curricula,
resources), during the period 1971-2013 in Bolivarian Republic of Venezuela. From the study we derive some
proposals for development future a global and comprehensive curriculum of subsystem Basic Education (Secondary
Education).
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Introduccion

El trabajo presenta un anélisis de los disenos curricu-
lares (DC) de educacion secundaria, area de ciencias en
Venezuela, para la formacion de jovenes entre 12 y 18
anos de edad. Esta area refiere las disciplinas de Biologia,
Ciencias de la Tierra, Educacion para la Salud, Fisica y
Quimica.

El periodo considerado, 1971-2013, incluye dos curricu-
los implantados y una modificacion parcial a los progra-
mas; tres disenos no generalizados y un recurso para el
aprendizaje que han impactado el curriculo actuado. Es-
tos DC son:

e Ciclo Basico Comun (CBC, tres afios) y Ciclo Diver-
sificado (CD, dos anos) (1971 y 1973).

o IIT etapa de Educacion Basica, 1987.

e Cambio de Programas (Articulacion), 1990.

e Ensayo para Educacion Media Diversificada y Profe-
sional (EMDP), 1991.

e Ensayo de Liceos Bolivarianos, 2004.

e Propuesta de Sistema Educativo Bolivariano, 2007 y,

e Libros de texto del MPPE, serie de Ciencias Natu-
rales, 2012.

El curriculo resulta un campo de estudio complejo y
polisémico, que ha evolucionado en el tiempo. Encon-
tramos expresiones no-univocas con multiples significados,
dependiendo de la posicion de los autores como: curriculo,
plan de estudio, programas de estudio, disenos de instruc-
cion y ensenanza. A efecto de este trabajo, entendemos
por diseno curricular al proceso educativo operacional que
logra objetivar los fines de la educacion, a través de los
planes y programas de estudio, y otros documentos segin
la orientacion tedrica. En este sentido, el DC resulta ser un
puente de orden pragmético entre teoria y préctica, que
puede ser recorrido en forma uni o bidireccional, segin
el enfoque asumido; ademaés, producto de esa interacciéon
resulta ser dindmico, por lo que el curriculo prescrito no
siempre coincide con el curriculo actuado que se concreta
en los ambientes escolares. En este trabajo, limitamos el
analisis a los documentos que conforman el curriculo pres-
crito (Diaz Barriga, F., 1993), para lo cual establecimos
unas dimensiones de analisis en un proceso recursivo.

A continuaciéon exponemos la contextualizacion histo-
rica-politica-educativa nacional e internacional de los dise-
nos curriculares en el periodo seleccionado, ya que lo consi-
deramos necesario para comprender el alcance y algunas
decisiones asumidas.

Tenemos que en los afios 60, Venezuela parte de un pais
que se consolida con una democracia representativa, con
la necesidad de dar respuesta al desarrollo industrial que
demanda profesionales calificados. Para ello se requiere
de un sistema educativo que amplie las oportunidades de
estudio para las capas populares y diversifique su oferta.

En este contexto, se generaliza a todos los institutos
de educacion secundaria del pais, el diseno curricular del
Ciclo Basico Comun (CBC, 1971) y del Ciclo Diversificado
(CD, mencién Ciencias, 1973) (ME, 1973) previamente en-
sayados desde el Ministerio de Educacioén; ello en respuesta
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a la politica de formacion integral y bésica para el desa-
rrollo del individuo. La ensenanza se concibe como una
actividad técnica, y por tanto, se establecen orientaciones
para que los docentes promuevan los objetivos de apren-
dizaje en los estudiantes.

Entre 1973 y 1980, en medio de un cambio de gobierno
y por la adhesion de Venezuela a acuerdos internacionales
(UNESCO, 1979), se gesta y ensaya una propuesta para
extender la educacién general obligatoria hasta el noveno
grado (Escuela Basica). También surge con fuerza, el in-
terés en renovar la ensenanza de las ciencias, por conside-
rarla fundamental para la formacién de la poblacién dada
su vinculacién con el mundo laboral.

En 1980, se aprueba la nueva Ley Orgénica de Edu-
cacion, donde se estructura el sistema educativo en nive-
les y modalidades. La Educaciéon Primaria y Educacion
Secundaria se transforman en: Educacion Basica (EB) de
nueve grados, dividida en tres etapas: primera de 1° a 3°
grado, segunda de 4° a 6° grado y tercera de 7° a 9° grado;
y la Educacion Media Diversificada y Profesional (EMDP)
con 2 a 3 anos de duracién.

A partir de la evaluaciéon de una propuesta curricu-
lar previa (ME: 1980, 1984, 1985), se formaliza el ensayo
curricular para la Educacion Bésica durante tres afos es-
colares (84-85; 85-86; 86-87), cuya posterior generalizacion
se hizo en forma gradual. Este curriculo se concibe como
un sistema centrado en el sujeto que aprende, que incluye
componentes relacionados que deben ser atendidos. Por
primera vez se producen normativos generales y especificos
de las areas, orientaciones para los docentes, programas y
recursos para el aprendizaje, entre otros.

Para el area de Ciencias, se crea el Centro Nacional
para el Mejoramiento de la Ensefianza de las Ciencias (CE-
NAMEC) adscrito al Ministerio de Educacion, siendo el
curriculo de EB su primera responsabilidad lo que permi-
ti6 un trabajo interdisciplinar.

Mientras se desarrolla el trabajo para la transforma-
cion curricular del nivel de EMDP, se implementan con
caricter transitorio, adaptaciones a los programas de es-
tudio del ano 1973 en las asignaturas de ciencias. Estos
programas llamados de Articulaciéon mantienen la funda-
mentaciéon y el plan de estudios del Ciclo Diversificado
(CD).

Posteriormente, en 1995 se realizan reformas en el cu-
rriculo de las dos primeras etapas de EB (1° a 6° grado),
(Curriculo Béasico Nacional, CBN). Esto gener6 dos rup-
turas en el sistema, una del 6° al 7° grado, donde per-
manece la III etapa de EB de 1987; y la otra, en el nivel
siguiente de EMDP, donde contintian los programas de ar-
ticulacién de 1990 en el marco del pensum de estudios de
1973.

A partir de 1999, se producen cambios significativos en
la politica y economia nacional que implicaron una nueva
Constitucién con una concepcién de democracia protagéni-
ca y participativa. En el d&mbito educativo surgen pro-
puestas de transformacion del Sistema Educativo y de los
DC en el marco de una Constituyente Educativa Nacional.

La educacion se asume como un continuo en la vida
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del ser de lo que derivan programas de transicion y de
ensayo, comenzando por el nivel de Educacion Inicial y de
Educacion Primaria. El ensayo para este ultimo mantiene
el plan de estudio y los programas de 1996 (CBN), con
cambios en la organizacién escolar, los ejes de integracion
y metodologias de ensenanza.

Para el afio escolar 2002-2003, se conforman equipos
curriculares en las zonas educativas (instancias adminis-
trativas regionales) y los centros escolares para un nuevo
diseno curricular en la III etapa de EB (7°, 8° y 9° grado)
y los 2 0 3 anos del nivel siguiente (EMDP). Las institu-
ciones destinadas a atender estos 5 o 6 anos, pasaron a
denominarse Liceo Bolivariano y Escuela Técnica Robin-
soniana.

Y para el 2004 se oficializa el ensayo del diseno para el
Liceo Bolivariano (MED: 2004(a y b)), con una propuesta
de curriculo abierto, centrado en proyectos integrales aso-
ciados al trabajo productivo local y regional, que serfan
construidos colectivamente en cada centro escolar. Se li-
bera a los centros en ensayo de los programas de estudio
vigentes (IIT etapa de EB, 1987, y PA de EMDP, 1990).
Ensayo que no tuvo continuidad.

En 2007, surge desde el Ministerio de Educaciéon otra
propuesta curricular -Sistema Educativo Bolivariano (SEB)-
cuyos documentos impresos se distribuyeron en los cen-
tros educativos. Nunca se formaliz6 su ensayo y el debate
colectivo fue suspendido. La propuesta incluia un plan de
estudio y programas por areas, entre las cuales se identi-
fica a las ciencias, como parte del area de Ser humano y
su interaccion con otros componentes del ambiente.

Por ultimo, incluimos un componente curricular pro-
ducido por el Ministerio de Educacién en el ano 2012: tex-
tos escolares de Ciencias Naturales de la Colecciéon Bicen-
tenario. En la serie subyace un enfoque de ensenanza de
las ciencias, en el marco de lineamientos curriculares e-
manados de dicho ministerio y la Ley de Educacién de
2009.

Metodologia

El trabajo se refiere a un estudio documental, basado
en instrumentos legales como: Constitucién de la Repibli-
ca, Ley de Educaciéon y resoluciones ministeriales, y en
documentos curriculares como: normativos, fundamentos
tanto generales del diseno como especificos del area de
ciencias y programas. El periodo considerado abarca desde
1971 hasta 2013.

En atencién a lo expuesto se establecieron como di-
mensiones para el analisis:

e Fundamentos generales educativos, y especificos del
area de Ciencias.

e Perspectivas teoéricas que orientan el DC de ciencias,
desde lo psicologico, pedagbgico y sociologico.

e Elementos predominantes de los programas de estu-
dio de las disciplinas.

El trabajo se realizé estableciendo un anélisis general
educativo, y especifico de cada asignatura por nivel, ano o
grado. Luego se efectud una integracion consensuada entre

las investigadoras, a fin de presentar resultados referidos
al area de Ciencias, con las especificidades que pudieran
existir en los programas de estudio de las disciplinas afines.

Resultados

A continuacion presentamos los resultados del analisis
de los dos curriculos implantados (1 y 2), una adaptacion
(3), v una sintesis de tres disefios no generalizados y los
libros de textos, serie de Ciencias Naturales distribuidos
en el pais (4).

1. Ciclo Basico Comiin y Ciclo

Diversificado (1971-1973)

A partir de 1964, se plantea la necesidad de que los
alumnos exploren sus capacidades y descubran sus habi-
lidades para seleccionar una profesion futura y convertirse
en sujetos socialmente tutiles. Asi, se propone un DC para
educacion secundaria con un Ciclo Bésico Comun (CBC,
3 afos) cuya finalidad era proporcionar al alumno una
cultura general e identificar los talentos para su forma-
cion en el ciclo siguiente, y el Ciclo Diversificado (CD, 2
anos) o Profesional (3 afnos) para atender intereses y ha-
bilidades de los estudiantes y la regionalizacion territorial
establecida en el desarrollo econémico. En este disenio se
evidencia una concepcién tecnocratica en los objetivos de
aprendizaje conductuales y su correlato en la evaluacion.

Las iniciativas de renovacién de la ensenanza de las
ciencias y la Matemaética en los Estados Unidos de Nortea-
mérica, y las propuestas curriculares: Biological Science
Curriculum Study (BSCS), Chemical Study (ChemStudy),
Earth Science Projetc (ESCP) y Physical Science Study
Comitee (PSSC), se constituyeron en la orientacion pre-
dominante para la educacién secundaria en Venezuela.

En el area de Ciencias, los programas de estudio son
consistentes con la propuesta general del Sistema Educa-
tivo del Ministerio y la necesidad de formar cientificos en
el pais. El CD con intenciéon prevocacional y propedéutica,
estuvo dirigido a desarrollar los talentos para este campo,
sin embargo, ni en los programas, ni en el plan de estudio
se prevén pasantias en centros de investigacion cientifica.

Los programas de estudio por disciplina (Biologia, Cien-
cias de la Tierra, Fisica y Quimica) (ME, 1972, ME, 1973),
incluyeron nuevos conocimientos cientificos con una vision
de complejidad creciente para el aprendizaje que debia
propiciarse con la ensenanza centrada en los procesos de
investigacion cientifica.

a. Desde lo Psicologico, tienen implicito un enfoque
cognitivo que coexiste con el enfoque conductista de las
pautas generales del diseno, que se evidencia por:

e El aprendizaje de conceptos en forma progresiva, de
acuerdo a la madurez de los alumnos.

e La especificacion de objetivos de aprendizaje expre-
sados en funcion de la capacidad que debe lograr el alumno
en tres dimensiones:
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I. Conocimiento (comparar, identificar, explicar, es-
tablecer, indicar, aplicar, determinar, utilizar).

IT. Procesos de la ciencia (conocer y entender: ob-
servacion, interpretaciéon, experimentacion, datos, formu-
lacion de hipotesis).

III. Valores, aptitudes e intereses relacionados con la
ciencia y su desarrollo futuro.

e El desarrollo de actividades motivadoras e intere-
santes, para invitar la participacién activa de los estu-
diantes.

e Desglose de objetivos en términos de conductas a
efecto de la elaboracion criterios e instrumentos de evalua-
cién, donde se concretan los procesos de la ciencia, aunque
resulta dificil asociarlo con taxonomias clasicas (Bloom,
Mager).

e Las actividades de ensenanza se proponen como me-
dios para alcanzar los dos primeros tipos de objetivos cita-
dos, y asociadas a contenidos especificos.

b. Desde lo Pedagoégico, la ensefianza de las ciencias se
orienta por:

e La influencia de los avances en las ciencias experimen-
tales por el uso de lecturas de investigaciones cientificas.

e La necesidad de que el estudiante explore fenémenos
naturales y experimente, para que obtenga respuestas, rea-
lice interpretaciones y produzca conocimiento.

e La secuencia de objetivos con una creciente comple-
jidad en la produccién del conocimiento, centrados desde
lo fenomenologico y descriptivo, hacia la formalizacion y
el manejo de los principios unificadores.

c. Desde lo Sociologico, se observa énfasis en vincular
la Ciencia con la Sociedad:

e Valorar la investigacién cientifica, como medio para
lograr el desarrollo e independencia econdémica del pais.

e La necesidad de cuidar el ambiente, para asegurar la
conservaciéon de los recursos naturales, en especial en los
cursos de Biologia y Ciencias de la Tierra.

Los programas presentan en su estructura objetivos
generales con su desglose en unidades, lo que parece res-
ponder al modelo curricular de Johnson (1970). Cada
unidad contiene objetivos especificos con actividades, re-
cursos y evaluacién propuestos para promover el apren-
dizaje de los estudiantes.

En algunos programas de estudio no se senalan orienta-
ciones referidas a la evaluacion de los aprendizajes, mien-
tras que en otros se dedica un considerable espacio a re-
comendaciones e instrucciones para una evaluaciéon con
fines sumativos centrada en pruebas objetivas.

Prevalece el 'método cientifico’ como camino rector
para la producciéon de conocimientos. Se privilegia la ex-
perimentacion como método didactico (aprendizaje por
descubrimiento), por lo que en el plan de estudios las ho-
ras lectivas previstas para actividades de laboratorio estan
en el orden de 50%.

La presencia de cursos de ciencias, sobre de todo Fisica
y Quimica, en el plan de estudios de diversas menciones
del CD, confirma el valor asignado a la formacion cientifica
de los ciudadanos.

Este diseno fue un avance importante frente a lo que
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se tenia ya que incorpora elementos curriculares como: i)
considerar el aprendizaje como un proceso progresivo; ii)
trasladar el centro del proceso educativo hacia el estu-
diante, con objetivos redactados en términos del logro es-
tudiantil, actividades para su participaciéon y la declaracion
del abandono de la visién educativa netamente trasmisora
y de comunicacion unidireccional; iii) la actividad experi-
mental y de investigacion deja el sentido netamente ins-
trumental y técnico para ser el centro del proceso de en-
senanza para el logro del aprendizaje.

Se observan diferencias en los programas de estudio in-
tra e inter disciplinas, lo que hace pensar que su desarrollo
fue realizado por diversos grupos o por expertos, sin una
integracion final que le diera coherencia curricular.

La implantacion de este DC en el area de ciencias fue
acompanada de la dotaciéon de equipos de laboratorio a
nivel nacional, pero con una formacién corta a los docentes
a través de talleres de presentacion.

2. La Educacién Basica, Tercera E-

tapa, area de Ciencias (1980-1987)

La Educacion Basica, por su caracter general, basico y
obligatorio es igual para todos los ciudadanos, con nueve
anos de duraciéon. Este DC se desarrolla en el marco de
una nueva Ley de Educacion (1980) en la que se la declara
como democréatica, eficiente, integrada, formativa, activa,
humanistica, cientifica, sistémica, regionalizada y creativa;
caracteristicas que deberian reflejarse en todas las areas
del curriculo.

El desarrollo curricular de la Educaciéon Bésica se con-
cibié como un sistema, cuyos componentes eran: alumno,
docente, recursos econémicos, legislaciéon vigente, planes y
programas, recursos de aprendizaje, infraestructura fisica,
administraciéon educativa, servicios de apoyo, ambiente y
comunidad, orientacion, evaluacion y el perfil del egresado.

El area de Ciencias esté presente hasta el séptimo grado
(ITT etapa) con un curso de Estudios de la Naturaleza. En
octavo estan las asignaturas de Biologfa y Educacién para
la Salud, y en noveno grado se agregan cursos de Biologia,
Fisica y Quimica (ME: 1985, 1987, 1987a). Ademas, se in-
cluy6 en el plan de estudio de todos los regimenes y modali-
dades propuestos por el Ministerio de Educaciéon. En esta
area se refleja un eclecticismo cientifico en los programas
dada por la incorporacion coherente de diversos enfoques
epistemologicos, sicologicos y metodolédgicos.

El desarrollo del individuo, visto como un proceso con-
tinuo, abarcaba tres dominios: el cognoscitivo, el sicologico
y el social, lo que se concreta con una progresividad de los
objetivos y contenidos de primero a noveno grado, tanto
en las disciplinas como en lo interdisciplinar, atendiendo
a la maduracién y posibles intereses de los estudiantes.

En tal sentido, la seleccion de conceptos organizadores
como fen6menos naturales y artificiales del entorno del
alumno para Fisica, o el ambiente y la diversidad de sus
componentes y las interacciones entre ellos, para el resto.

El enfoque sistémico llevo a plantear una fase de diseno
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(1980-1983) y su posterior ensayo progresivo (1984-1987).
En el area de Ciencias, este proceso se concibié como una
investigaciéon que consider6 los componentes del sistema
citados, y fue realizado por un equipo interdisciplinario
del CENAMEC (1992).

Los programas evidencian el enfoque cognoscitivo por
el énfasis en los procesos de razonamiento, conceptuali-
zacion, resolucion de problemas, transferencia, maduracion
y desarrollo de habilidades de pensamiento. Ademas, se
plantea la consideraciéon de los conocimientos previos del
estudiante, asi como que la subjetividad puede estar pre-
sente en sus respuestas. Los objetivos de aprendizaje des-
criben conductas esperadas, basados en las necesidades y
para facilitar la evaluacion.

También se identifican corrientes humanistas, dado que
el educando se concibe como una persona con intereses,
necesidades, responsabilidades y cuya formacion debe ser
integral; lo que se concreta con objetivos referidos a valores
o, en el caso de Fisica, con la descripcion del para qué
en cada objetivo de aprendizaje. El docente asumiria un
rol de facilitador del aprendizaje, siendo el estudiante el
centro del proceso.

La importancia del ambiente y de las relaciones sociales
durante el proceso educativo, se evidencia con estrategias,
como el desarrollo de proyectos referidos a problemas so-
ciocientificos del contexto social y ambiental para Biologia
y Quimica, y en proyectos de aplicacién -construcciéon de
aparatos e instrumentos- que relacionan el conocimiento
con el trabajo en Fisica. La visiéon de ciencia para la vida
es un aspecto central en este curriculo.

Los programas de estudio se plantean como instrumen-
tos flexibles. Incluyen objetivos generales y especificos por
unidad; cada objetivo especifico se desglosa en un formato
que describe los contenidos y estrategias metodologicas y
de evaluacion sugeridas, y posibles recursos para el apren-
dizaje. Ello en funcién de las finalidades del grado, el
ambiente del plantel y la localidad, regiéon y pais.

En cuanto a las estrategias metodologicas, consideran
las caracteristicas biopsicosociales del alumno, los obje-
tivos que se persiguen y de la naturaleza de la asignatura.
Por ello, la mayoria estédn expresadas como acciones a ser
desarrolladas por los estudiantes orientados por su do-
cente. Se incluyeron demostraciones de experimentos y
sintesis para ser realizadas por los docentes. Aunque en
los programas de Biologia y Quimica las sugerencias para
las actividades de laboratorio tienden a ser estructuradas
y prescriptivas.

Los programas incluian manuales para el docente que
contribuirian con su actualizacion. Se observan dos tipos
de manuales, uno general y comtn a todos los progra-
mas con orientaciones para el ejercicio de las funciones es-
tablecidas en la ley: ensenanza, orientacion, planificacion
y evaluacion; y las bases politicas, legales, filosoficas, psi-
colbgicas y la concepcion curricular establecida.

El otro Manual, especifico por asignatura, con orienta-
ciones y posibles actividades, recursos y otros elementos
para ayudar al docente en su trabajo en el aula y en la
evaluacion. También incluye el perfil especifico a desarro-
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llar desde cada disciplina, el alcance de contenido en toda
la EB en los temas de la asignatura. En el programa de
Fisica, el manual incorpora un analisis critico acerca de
la ensenanza de la fisica habitual y las tendencias para
la época. Hay una descripciéon de los procesos de pro-
duccion de conocimiento (inductivo-creativo, deductivo-
creativo, inductivo-innovador).

Los recursos para el aprendizaje (libros de texto, com-
plementarios y de consulta; tutiles escolares y material de
apoyo) son considerados como elementos curriculares nece-
sarios que deben ser puestos al alcance de los usuarios por
el Estado. En tal sentido, el CENAMEC (1992) inici6
un proyecto de produccién de recursos para el aprendizaje
de las ciencias paralelo al programa del diseno curricular
para la Educacion Basica. Por dltimo, en este curriculo
la visién integrada y sistémica de las ciencias prevista en
el marco conceptual no se llegd a concretar totalmente en
los programas de las disciplinas.

3. Programas de Articulacién en el

area de Ciencias (1990).

La generalizacion de la Educacion Basica culminé en
1987, por lo que deberia continuar el cambio curricular
para el siguiente nivel de la educacién secundaria, ocu-
rren cambios politicos en la presidencia para el ano 1990 y
desde el Ministerio de Educacién se establece con caracter
transitorio y nacional un conjunto de programas denomi-
nados “Programas de Articulacién” (PA) cuya intencion
era lograr conexiones e interrelaciones entre el curriculo
de Educacion Basica y el vigente desde 1973 (CD) para el
siguiente nivel (Media Diversificada y Profesional, EMDP)
(ME, 1990). En paralelo se inici6 un proyecto de reforma
curricular para este nivel.

El CENAMEC, organismo encargado de realizar los
ajustes de los programas de las asignaturas de ciencias, se
sustenta en investigaciones que venia desarrollando desde
1980 para apoyar una futura reforma curricular del nivel
de EMDP, dando respuesta en corto plazo.

El enfoque de ensenanza de las ciencias en los PA del
nivel de EMDP declarado en todos los programas, esta di-
rigido a estimular la curiosidad natural del ser humano y
cultivar su espiritu indagador, y lograr que el estudiante
adquiera una visiéon de las ciencias conectada con la rea-
lidad social y los problemas ambientales del mundo con-
temporaneo.

Se concibe a las ciencias como conjuntos de conocimien-
tos interconectados, en oposiciéon a la visién reduccionista
de las disciplinas aisladas. Se orienta hacia el valor cul-
tural de las ciencias, tal que los jovenes adquieran una
comprension humanista de la actividad cientifica. Por ser
el tltimo nivel educativo se propone facilitar la vinculaciéon
del estudiante con el trabajo, la produccion y el desarrollo
regional o local.

Desde la perspectiva del aprendizaje se destaca el papel
activo del estudiante como constructor de su aprendizaje
y el rol del profesor como orientador de la ensenanza al
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seleccionar, organizar y supervisar el trabajo que realiza
el estudiante para aprender.

Para facilitar la administracion escolar, los PA del area
de Ciencias, tienen igual estructura: i) objetivos generales;
y ii) unidades, donde cada una esté organizada con: propo-
sito, objetivos a lograr por el estudiante, contenidos y
sugerencias metodologicas. La descripcidon general de cada
unidad se hace mediante el enunciado del tema y los con-
tenidos, o con esquemas organizadores para representar
los principales conceptos, como mapas de conceptos.

Por primera vez, en los PA se hace expresa la pro-
hibicién de su reproducciéon total o parcial por cualquier
método sin la autorizacion escrita del Ministerio de Edu-
cacion; lo que a nuestro juicio dificulté su propagacion y
difusiéon a través del tiempo.

Pareciera que la escasez de recursos financieros y la
conflictividad politica y social que se vivio en el pais fueron
obstéaculos para culminar la reforma universal en la edu-
cacion secundaria. Siendo el ultimo cambio curricular ofi-
cial en la educaciéon secundaria el de la Educacion Basica
(1987).

4. Otros Proyectos con impacto en

el curriculo en accion

A continuacion describiremos tres proyectos de reforma
curricular que no llegaron a la fase de implantacion na-
cional, pero estan presentes en multiples centros escolares;
también incluimos la reciente producciéon de textos esco-
lares del Ministerio de Educacién, por su potencial im-
pacto en el curriculo.

4.1. Ensayo para la Educacién Media Di-

versificada y Profesional (EMDP)
(1991-1995)

En 1991, el Ministerio de Educacion establece legal-
mente que la Educaciéon Media Diversificada y Profesional
ha de ofrecer respuesta a las necesidades de los estudiantes
y a las necesidades econémicas y sociales de la Nacién.
Con ello se esperaba dar continuidad a la reforma educa-
tiva iniciada en los niveles precedentes en la década del
80.

Entre los aspectos generales contemplados, cabe senalar:

e Creacion de tres menciones: Ciencias Béasicas y Tec-
nologia; Ciencias Sociales, Humanidades y Tecnologia; y
Artes.

e La mencioén de Ciencias Béasicas y Tecnologia dirigida
hacia la prosecucién de estudios de educacién superior en
carreras afines con las areas cientificas y sus aplicaciones
en el campo de la tecnologia.

e Los estudiantes tendrian la oportunidad de selec-
cionar y ejecutar un proyecto de investigaciéon acorde con
su formacién y en funciéon a sus intereses.

e El Plan de Estudios se estructura con tres grupos de
asignaturas:

I. Comunes obligatorias.

II. Especificas de la mencién que caracterizan las areas
de conocimiento.

II1. Experiencias ocupacionales para favorecer la incor-
poracién del estudiante dentro del trabajo productivo.

El CENAMEC, responsable de producir la propuesta
curricular del area de ciencias, inicié en 1991 un ensayo
concebido como un proyecto de investigaciéon por etapas,
a fin de verificar el funcionamiento de sus componentes,
ajustar y reajustar su operatividad, previo a su generali-
zacion. Aunque, la evaluacion curricular final e integral
le correspondia al Ministerio de Educaciéon (CENAMEC,
1992).

El ensayo en el area de ciencias cont6 con la partici-
paciéon de un equipo interdisciplinario del CENAMEC y
seis universidades del pais, que conformaron una Red Na-
cional para la Actualizacion de los Docentes (RENAD), y
los docentes en ejercicio al frente de las asignaturas respec-
tivas en los institutos educativos de ensayo. La red permi-
ti6 llevar a cabo la investigaciéon curricular con una vision
de accion participativa, cuyos resultados contribuyeron en
la orientacion del proyecto y la producciéon de materiales
educativos, asi como anticiparse a un futuro plan de for-
macion permanente de docentes. El ensayo se realizé con
tres grupos de centros escolares.

Se parti6 de un diagnostico sobre la ensenanza de la
ciencia (CENAMEC, 1992), y un documento base sobre la
concepcion de la ensenanza de la ciencia, finalidades y ob-
jetivos curriculares, contenidos curriculares, metodologia
seleccionada y planteamientos sobre el enfoque psicologico
del aprendizaje, los fundamentos pedagogicos, epistemoldgi-
cos y antropologicos. Ademas, se establecieron para cuatro
categorias las siguientes variables de estudio:

- Estudiante: Creencias e intereses por la ciencia, in-
terés de aprendizaje en cada asignatura.

- Docente: Actitud hacia la ensenanza, la actualizacion
y formacién permanente.

- Recursos: Materiales impresos y guias de trabajo en
el laboratorio para el estudiante, dotacién y producciéon
de equipos de laboratorio, materiales dirigidos al docente,
producidos por la RENAD.

- Proceso: Estrategias de ensenanza e interacciéon en el
aula; calidad, pertinencia y adecuacion de los programas
y materiales.

En los programas de ensayo la ensenanza de la ciencia
se concibe:

a. Centrada en la aplicacion del conocimiento para
resolver problemas sociales, ambientales y/o tecnolégicos,
especialmente problemas concretos de la realidad circun-
dante, tales como, situaciones de la vida diaria, de la co-
munidad, del trabajo y de la produccion.

b. Orientada a analizar los problemas desde el punto
de vista de la interdisciplinaridad.

c. Focalizada en la relevancia del valor cultural de la
Ciencia, para que los estudiantes avancen hacia una visiéon
humanistica del quehacer cientifico.

d. Vinculada con el mundo del trabajo, la produccién
de bienes y servicios, debido a que son considerados indis-
pensables para el progreso y el desarrollo de la Nacion.
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Ademas, presentan una unidad comin dedicada a la
realizacién de un proyecto de investigacion por parte de los
estudiantes, con orientaciones para un trabajo didactico
interdisciplinar entre los profesores.

Las finalidades del nivel de EMDP y los objetivos cu-
rriculares de la ensenanza de las ciencias, apuntan a la
identificacion de talentos y vocaciones cientificas, la for-
macién integral de los individuos, atendiendo a sus dife-
rencias individuales. Ademas, es una via para la formaciéon
de jovenes criticos y reflexivos acerca de su realidad. El
aprendizaje se concibi6é como resultado de la participacion
activa del estudiante.

La seleccién de contenidos curriculares sigui6 la estruc-
tura de las disciplinas cientificas; desde la cual se eligieron
contenidos esenciales que se organizaron en atenciéon a su
complejidad conceptual. Se promueve la imagen de la
ciencia como una red de conocimientos interconectados,
inclusive con las ciencias sociales. Ademas, se favorece la
contextualizacion del conocimiento mediante el analisis de
la cotidianidad y el ambiente.

En lo que respecta a la metodologia de la ensenanza
de la ciencia se puntualizaron orientaciones como:

e Incluir la resoluciéon de problemas de tipo practico
y contextual, que permitieran vincular las ciencias con el
trabajo y la produccion.

e Priorizar la ensenanza practica, con ejercitacion in-
telectual y manual, para favorecer el desarrollo de ha-
bilidades y destrezas psicomotoras, para incorporarse al
mundo del trabajo.

e Enfasis en las actividades que promuevan la adquisi-
cion y desarrollo de los procesos de la ciencia, mediante el
desarrollo de un trabajo de investigacién, que respondiera
a los intereses y necesidades de los estudiantes.

e Promover y llevar a cabo visitas a industrias, empre-
sas, instituciones de desarrollo cientifico, culturales y hu-
manisticas, para realizar actividades cientificas extraesco-
lares.

El Ministerio de Educacion (1995) toma la decision de
no generalizar el diseno curricular ensayado en el EMDP.
Sin embargo, en la actualidad hay institutos educativos
de los participantes en el ensayo curricular de ciencias que
contintian aplicando los respectivos programas de estudio;
inlusive hay docentes de ciencias que siguen utilizando las
materiales vinculados a estos.

4.2. Ensayo de los Liceos Bolivarianos

(2004)

En 1999, se inicia un nuevo periodo presidencial; en
ese ano, se aprueba la Constitucion de la Republica Boliva-

riana de Venezuela mediante un referéndum constitucional.

A raiz de ello se promueve una Constituyente Educativa
Nacional en las escuelas con participacion de docentes, es-
tudiantes, padres, representantes y trabajadores. Asi se
desarrolla un Proyecto Educativo Nacional (MED, 2001)
que plantea entre otros:

e La educacion para la vida y la libertad como un dere-
cho de toda la ciudadania, sin distingos de ninguna natu-

raleza y en todos los ambitos geograficos del pais.

e La escuela vinculada con la comunidad.

e Fl aprendizaje globalizado, integral y significativo,
centrado en el individuo como eje clave para la transfor-
macion en lo cientifico, humanistico y tecnolégico.

Ademaés, el curriculo se concibe como:

e Global, flexible, continuo, integral, democréatico, par-
ticipativo, descentralizado, transdisciplinario y en perma-
nente revision.

e Holistico, de manera que intervengan en forma con-
junta todos sus componentes: planificacién, organizacion,
administracion, gestion y supervision, y formacion perma-
nente de docentes.

e Dirigido a atender las necesidades e intereses de los
educandos.

e Relacionado con las realidades locales, municipales,
regionales, nacionales e internacionales.

En tal sentido, en el ano 2002 se conformaron equipos
curriculares en los estados del pais, que realizaron las dis-
cusiones y las propuestas para todos los niveles educativos
con una metodologia abierta.

En 2004, se decreta el programa de Liceo Bolivariano
como ensayo (MED: 2004(a, b, c)), dirigido a la poblacion
entre 12 y 18 anos, para el desarrollo endégeno y sobera-
no, priorizando la poblacién rural, indigena y de fron-
tera. El desarrollo curricular se presenta desde el curri-
culo en accidén, e incluye como linea pedagogica central la
metodologia de proyectos para la construccion de saberes
en el aula (Perrenaud, 2000, citado en MED, 2004d), lo
que conlleva el saber, el hacer y el convivir de una manera
conjunta, a través de la formacion, investigacion y proyec-
cién social. Se organiza en dos niveles, el nivel I abarca la
IIT etapa de Educacién Bésica y el nivel II la Educacion
Media Diversificada; para cada uno se establecen los si-
guientes ejes integradores:

e Ejes Nivel I: Identidad, cognicién, y formacion en y
para el trabajo.

e Ejes Nivel II: Desarrollo endégeno y desarrollo inte-
gral, investigaciéon, pensamiento complejo, produccion de
conocimiento y trabajo.

El plan de estudios que se implementaria en los Liceos
seleccionados para el ensayo “... se corresponderd con
una construccién pedagdgica y curricular flexible, contex-
tualizada y con pertinencia sociocultural, en permanente
revision con la participacion protagonica de los diferentes
actores del hecho educativo bajo la orientacion y rectoria
del Ministerio de Educacion” (Resol. 64, Art. 5, ME
2004).

Los contenidos de las disciplinas se integran en areas
de conocimiento en funcién de proyectos y el seminario de
desarrollo endogeno, por lo que los liceos de ensayo quedan
liberados de seguir los programas vigentes. Se plantearon
cinco areas de conocimientos, una de ellas corresponde a
"Ciencias Naturales y Matematica", que integra las disci-
plinas: Matemaética, Biologia, Fisica, Quimica y Ciencias
de la Tierra. Estas se asumen como disciplinas que obede-
cen a leyes y procesos especificos que se dan independiente-
mente del ser humano y ejercen influencia sobre ¢él, (MED,
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2004b). Esta area de conocimientos la relacionamos de
manera especifica con el eje integrador de cognicion (nivel
I), y los ejes de investigacion y de desarrollo endégeno y
desarrollo integral (nivel II).

De acuerdo con esta descripcion del programa de Liceos
Bolivarianos, bajo la concepciéon de curriculo abierto, un
anélisis curricular en el area de ciencias, en relacién con los
fundamentos filosoficos, pedagogicos, sicologicos, axioldgi-
cos, entre otros, ameritaria conocer los curriculos en accion
construidos en los liceos y los proyectos a los que dieron
respuesta. No encontramos informacién de estudios que
aborden esta tematica. Este programa no se generalizo a
todo el pais, sin embargo, como el ensayo no se suspendié,
en la actualidad hay instituciones donde contintan traba-
jando con estos lineamientos.

4.3. Propuesta del Sistema Educativo

Bolivariano de 2007

En 2007, el Ministerio de Educacién da a conocer otra
propuesta curricular que abarca desde primer grado de
Educacion Bésica hasta el altimo afio de EMDP (MPPE,
2007). Si bien no se oficializa su ensayo, ni se generaliza,
los documentos fueron distribuidos a los docentes del pais,
los cuales atin circulan.

En la propuesta se declara que para su elaboracién se
tomaron en cuenta documentos, congresos y eventos reali-
zados hasta esa fecha, sin especificaciones concretas. Se
mantiene la vision de educacion integral con dos opciones
para los jovenes entre 15 y 18 anos: Liceos Bolivarianos y
Escuelas Técnicas.

Se establecen areas de aprendizaje, entre ellas el area
"Ser humano y su interacciéon con otros componentes del
ambiente" que incluye a las ciencias. Se observa una con-
cepcién antropocéntrica, centrado en el ser humano con-
sigo mismo, con sus pares y como parte del ecosistema;
la matematica parece concebida como herramienta para
la cuantificacién y operatividad de los saberes del area.
La comprensién y valoracién de una concepcién amplia de
ambiente es para la participaciéon ciudadana responsable
en el desarrollo endogeno sustentable.

A diferencia del ensayo del 2004, esta propuesta cu-
rricular deja de ser abierta y de construccién colectiva,
siendo desarrollada por el Ministerio de Educaciéon. En
cada area y para cada ano se establece un programa de es-
tudio prescrito, que incluye una descripcion de la finalidad
y un listado de contenidos de diversos tipos (cognoscitivos,
metodologicos y valorativos). Referidos a la ensefianza
y el aprendizaje de las ciencias, no logramos identificar
los criterios que llevaron a esta seleccién y secuenciacion
de contenidos, observando discontinuidades conceptuales
y metodologicas; tampoco identificamos elementos para
la integracién interdisciplinar, ni postura epistemologica,
sicologica u ontoldgica.

Se incluye una malla curricular donde cada area con-
tiene disciplinas de referencia con una carga horaria se-
manal, sin discriminar entre tedricas y/o practicas. Hasta
octavo grado hay cursos de Ciencias Naturales, Biologia,
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Ciencias de la Tierra y Salud, y a partir de noveno se agre-
gan Fisica y Quimica. Sin embargo, no vemos correlacion
entre las disciplinas por cada ano de la malla y los con-
tenidos descritos en el programa del area. Sélo se incluyen
recomendaciones pedagogicas y didacticas generales.

4.4. Libros de texto: Serie de Ciencias

Naturales de la Colecciéon
Bicentenario

En el marco de la Ley de Educacion de 2009, el Mi-
nisterio de Educacién establecié un conjunto de potencia-
lidades a desarrollar en ninos y jévenes, y ejes integradores
para la progresividad y complejidad del contenido curri-
cular a considerar en la produccién de esta coleccién de
textos (ME, 2013).

Como respuesta a una necesidad de actualizar la en-
senanza de las ciencias en el pais, esta serie de libros esta
dirigida a propiciar una educacion ciudadana, critica, libe-
radora, soberana, creadora, innovadora e independiente
que responda "... a los desafios propios de una pedagogia
y didactica que tensiona el lenguaje particular de las cien-
cias y su contexto histoérico, epistemoldgico y social con el
lenguaje particular del aprendiz y su contexto social, cul-
tural y humano." (ME, 2013b). Se considera que educar
en ciencias implica "...guiar hacia la conceptualizacion de
sus principios fundamentales; su aplicaciéon y transferen-
cia a situaciones nuevas mediante procesos investigativos,
innovadores y creativos, tanto escolares como proximos a
su realidad" (ob. cit.). Promover la construccion de una
vision integral y critica de las disciplinas cientificas, vincu-
ladas a su vez con otras areas del conocimiento y saberes,
en un didlogo permanente.

Se plantea la integraciéon de las disciplinas, mante-
niendo explicitas las intencionalidades epistémicas propias
de cada una de ellas en el marco de sistemas socio-producti-
vos. Esto implica una integracion de contenidos didécticos
desde tres perspectivas:

i) intradisciplinar: a lo interno de cada disciplina, desde
su estructura conceptual se pueden identificar contenidos
didacticos interrelacionados (la seleccion y organizacion
de estos contenidos se vio limitada por los programas de
estudio vigentes);

ii) interdisciplinar: se identifican contenidos y modos
epistemolégicos y metodolégicos comunes entre las disci-
plinas que permiten construir su integraciéon, sobre todo
en atencion a problemas sociocientificos y sistemas de pro-
duccion relevantes; y

iii) transdisciplinar: las ciencias, consideradas como
construcciéon humana, pueden integrarse con saberes de
otras areas y de la propia sociedad, de manera critica.

El reconocimiento de la ciencia como una construccién
social que genera la produccion de conocimientos (estruc-
turas conceptuales, metodologias, problemas de estudio)
lleva a asumir que hay un lenguaje particular, una in-
terrelacion tedrico-experimental, una colectividad que tra-
baja, comparte y disiente entre si, en un contexto social.

La ensenanza de las ciencias amerita de: procesos de
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conceptualizacidon y sintesis tedrica con su respectiva apro-
piacion del lenguaje; procesos de investigacion, creacion e
innovaciéon que incitan a la reflexion, la duda y la resolu-
ci6n de problemas en interdependencia con lo conceptual
teorico; y procesos de contextualizacion e integraciéon con
otros saberes, dandole sentido a las ciencias como producto
de y para la humanidad, que implica un didlogo con otros
saberes (cotidianos, populares, ancestrales, historicos) y
una busqueda de pertinencia social en relacion con los sis-
temas de produccién social relevantes para los estudiantes
y para el pafis.

Esta serie de textos de ciencias responde a unas ideas
curriculares y a un enfoque de la ensenanza de las ciencias,
que pensamos podrian orientar un futuro DC. Por otra
parte, su distribucién gratuita en todo el pais, probable-
mente impacte el curriculo actuado y contribuya a revertir
la heterogeneidad actual.

Conclusiones

1. En relacién con la produccién de los disenos curricu-
lares.

Los disenos y sus equipos de planeacién curricular han
estado bajo la rectoria y control del Ministerio de Edu-
cacion, lo cual se fundamenta en la doctrina del Estado
Docente y en la delimitacion de competencias que se le
atribuyen en los instrumentos legales que rigen la materia
educativa. La creacion en 1980 del CENAMEC como ase-
sor del Ministerio para la educacion cientifica en el pais,
permitié que el trabajo curricular en el drea de ciencias, se
realizara en equipos interdisciplinarios, y que la tarea se
asumiera como investigacién. Desde 1999 esto cambi6 aun
cuando, la toma de decisiones siempre quedd en manos del
ente rector.

2. En lo referente a la influencia de las tendencias curri-
culares.

La influencia de tendencias internacionales tanto del
campo de las ciencias como de la educacién se observa
como una constante en todos los disenos.

3. En cuanto a las finalidades de la educacion.

Gradualmente, la perspectiva trasmisora academicista
es desplazada primero por una visiéon experiencial, en la
que las decisiones curriculares se toman atendiendo a la
poblacion (urbano, rural, indigena y de frontera). Con
ello, se intenta atender los intereses de la poblacion es-
tudiantil que proviene de contextos diversos (se crean y
diversifican las menciones) y se privilegia la promocion de
destrezas practicas para una poblacién inmersa en una so-
ciedad cada vez méas urbanizada e industrializada.

En lo que respecta a la ensenanza de las ciencias en
los 80, ello se traduce en un énfasis por lo fenomenologico
y su relacion con la sociedad, coexistiendo con el énfasis
en la estructura de la disciplina. Se destaca el papel que
tiene la educacion cientifica en la promocion de talentos
para el progreso cientifico y técnico asociado al desarrollo
econdmico; y para garantizar en la poblacién en general,
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la capacidad para tomar decisiones basadas sélidamente
en la comprension de la ciencia moderna. La metéafora del
estudiante como cientifico neéfito es la que mejor describe
a esta perspectiva (Posner, 2001). En este sentido, en los
programas de estudio venezolanos de las disciplinas cienti-
ficas, es cada vez més frecuente la presencia de la actividad
investigativa en el aula, con variantes en las perspectivas
epistemologicas.

4. Al respecto del enfoque pedagogico de los disenos cur-
riculares.

La aparicion progresiva de las sugerencias metodolo-
gicas acerca de lo que puede hacer el docente son clara
evidencia del importante rol que se le atribuye como agente
educativo, y a su practica pedagogica, como proceso que
coadyuva al logro de las metas educacionales.

Ello también da cuenta de la evolucién en la concepcién
de ensenanza y de docente, desde el docente trasmisor en
la década del 70, al docente facilitador en la década del
80; maés tarde, al docente como mediador (1991).

Y recientemente, el docente tiene un papel de mayor
exigencia donde los fines y metas educacionales son tra-
ducidos en propositos y contenidos pertinentes construidos
y gestionados por él, en un proceso colectivo (2004). Este
enfoque del curriculo demanda un docente con una soélida
formaciéon pedagogica, un amplio repertorio didactico y
dominio del area del conocimiento o disciplina a ensenar,
condiciones que pueden llegar a ser un serio obstaculo o
una meta de dificil consecucion en la realidad escolar na-
cional.

5. En cuanto a la concepcién de aprendizaje

En la secuencia temporal de los DC analizados, ini-
ciamos con un evidente predominio en objetivos como con-
ductas observables y medibles, aunque con una tensiéon
entre perspectivas psicologicas divergencias (enfoque do-
minante en la educacién -aprendizaje conductual- y el que
predominaba en la ensenanza de las ciencias, -aprendizaje
centrado en procesos de la ciencia).

Posteriormente, se expresan los objetivos como formas
de pensamiento complejas, proceso interno de los sujetos
que aprenden, evidenciando la tendencia cognitiva del cu-
rriculo; en donde las actividades propuestas para lograr
tales objetivos estan formuladas como medios para alcan-
zar el aprendizaje a través de tareas auténticas y moti-
vadoras, que promueven un aprendizaje gradual, a partir
de los ya existentes y en funciéon del grado de madurez
de los estudiantes. Ademas, favorecen la adquisicion de
conocimientos ttiles para desenvolverse en un mundo de
complejidad creciente. La presencia de mapas concep-
tuales en los programas de algunas asignaturas cientificas
es otra evidencia de esta perspectiva.

6. Con respecto a la organizaciéon curricular

Existen discontinuidades en el curriculo prescrito ac-
tual, coexistiendo DC de diversas épocas, formulados bajo
concepciones disimiles y con intencionalidades diversas,
dado que, por una parte, las disposiciones que los gene-
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ralizaron o que las dispusieron en ensayo en su momento
no han sido derogadas, y, por la otra, no se han implan-
tado nuevos DC globales que reemplacen o sustituyan los
existentes en todo el subsistema.

La inconveniencia de producir cambios curriculares par-
ciales y fragmentados, sin considerar el caracter sistémico
e interconectado del sistema educativo, afecta la progre-
sividad e integralidad en la formacion de los estudiantes.

Estas situaciones probleméticas alertan sobre la necesi-
dad de que se lleve a cabo una transformacién curricular
en todo el subsistema (aunque se vea como un esfuerzo
formidable) a la par de una evaluaciéon curricular perma-
nente; ello brindarfa las claves para alcanzar una organi-
zacion curricular coherente y unos resultados de calidad.

Finalmente, se observan encomiables y crecientes es-
fuerzos por conseguir coherencia intradisciplinar e inter-
disciplinar de los DC en el area de Ciencias. La alternativa
de asumir principios organizadores e integradores para el
area parece ser la via para lograr una organizaciéon vertical
y horizontal en el curriculo.

7. En cuanto a la organizacién y correlacion de los con-
tenidos.

A partir de 1971-1973, surge el plan de estudio y los
programas de cada asignatura, abandonando el listado de
contenidos como tnica guia. En cada programa se relacio-
nan explicitamente los contenidos disciplinares con sus fi-
nalidades de ensenanza (objetivos generales y especificos),
el tiempo lectivo destinado a la atencion del contenido e
incluso se agregan sugerencias de potenciales actividades
y recursos para la ensenanza, por parte del docente.

Posteriormente, en la Educacion Basica (1987) y mas
aun, en la propuesta de los programas de ensayo del area
de Ciencias del EMDP (1991), se incorporan disefios con
mayor organicidad y visién sistémica en los que se am-
plia la diversidad de productos curriculares. En estos dos
DC los contenidos de los programas, si bien se estructuran
desde las disciplinas, su seleccién esta en atencion a poten-
ciales intereses y desarrollo cognitivo de los estudiantes, y
a temas o conceptos de ciencia que se emplean como or-
ganizadores del area y con relevancia para la sociedad.

La iniciativa de transformacién curricular del ensayo
de Liceo Bolivariano (2004), plantea la seleccion de los
contenidos en funcion de los proyectos educativos especi-
ficos de cada institucion, lo que genera una diversidad de
programas de estudio. Aunque este giro hacia la centrali-
dad del curriculo desde la accién no debe ser desestimado,
consideramos que esta concepcién no puede transformarse
en un todo vale; se requieren orientaciones y lineamien-
tos bésicos nacionales para todos los componentes del cu-
rriculo, inclusive, para las dreas de conocimiento.

Por otra parte, la serie de textos para el drea de Cien-
cias Naturales, de la Coleccion Bicentenario (2012) mues-
tra una combinacién de criterios para la organizacién y
seleccion de los contenidos, que bien pudiera considerarse
en una propuesta de construccion colectiva de DC semia-
bierto.

8. Perspectivas para un futuro disefio curricular en el area
de Ciencias y las disciplinas asociadas para Venezuela.

En la realidad escolar venezolana actual coexisten en
educacion secundaria curriculos oficialmente generalizados
de tres épocas distintas (1973, 1987, 1990) con diversos
disenos ensayados (1991, 2004, 2007) que se mantienen
en el tiempo sin evaluacion, lo cual hace imperativo una
reforma integral que actualice todo el subsistema de Edu-
cacion Bésica (6 a 18 afios) que responda a las necesidades
del pais y de la poblacion. Para esta tarea sugerimos entre
otras:

e La contrastacién de los resultados de este trabajo o
similares con testimonios y evidencias desde fuentes del
curriculo actuado.

e Acometer las transformaciones curriculares del sub-
sistema de Educacién Basica desde una perspectiva inte-
gral e integradora del sistema educativo en su conjunto,
con un proceso de implantacién progresivo y oportuno,
desde la Educacion Inicial hasta el ultimo ano de la Edu-
cacion Media General y Técnica.

e Concebir el DC como un proceso investigativo y sisté-
mico desde su concepcién, con un ensayo y una general-
izacion que permita ir transformandose en atencién a las
particularidades institucionales y regionales.

e Estimamos que para acercar el curriculo prescrito al
operacional, es necesaria la participacién comprometida
de todos los actores y agentes educativos, para la cons-
truccion colectiva y consensuada de un DC abierto a las
realidades y necesidades locales, con un marco nacional
comun; tal que, permita la formacién de la ciudadania
como establece la Constitucion, a fin de que pueda par-
ticipar activamente en la edificaciéon de la sociedad justa
y amante de la paz. A la vez, que pueda incorporarse
plenamente al desarrollo socio-productivo para la satis-
faccion de las necesidades materiales y no materiales de
la poblacion. Estos momentos historicos no admiten un
curriculo que sea una elaboracion exclusiva de los entes
rectores de la educacion. El papel de estos ha de ser el
de convocante y facilitador de un didlogo nacional, para
llevar adelante la empresa de formulacion de las bases del
curriculo.

e El desarrollo del curriculo requiere del trabajo en
equipos interdisciplinarios como factor crucial para lograr
la coherencia y consistencia curricular.

e Kl éxito de una reforma educativa esta indisoluble-
mente ligado a las acciones de los docentes de aula. Es por
ello que la formacion inicial y continua debe armonizarse
con los proceso de reforma curricular.

e Consideramos que el aprendizaje de las ciencias desde
los primeros anos y durante toda la vida contribuye con el
desarrollo de las potencialidades de ninos, adolescentes y
jovenes; ademas les permita conocer y comprender el am-
biente y los riesgos en que este se encuentra, para construir
una conciencia ciudadana y responsable. Comenzando
con una perspectiva integrada de las ciencias sin desglosar
en disciplinas asociadas al contexto inmediato a los estu-
diantes, hasta el tercer ano de Educacion Media. Luego,
incorporar las disciplinas (Biologia, Fisica, Quimica, Cien-
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cias de la Tierra) con enfoques inter y transdisciplinarios
en los 2 o 3 dltimos anos del nivel de Educacion Media
(General y Técnica); asi como la posibilidad de incorporar
contenidos actuales y cursos interdisciplinarios electivos en
funcién de las posibilidades escolares e intereses regional
o local.

e Considerar los contextos socio-productivos cientificos
relevantes para el pais, como via para identificar temas de
ciencia y tecnologia, considerando su interrelacion disci-
plinar e interdisciplinar, y establecer la progresividad con-
ceptual, metodolédgica y actitudinal en la organizacion in-
tracurricular.

e Estimamos primordial que se promueva el apren-
dizaje significativo social y critico para la toma de con-
ciencia sobre los beneficios y los riesgos que tiene la apli-
caciéon del conocimiento cientifico, en el mantenimiento y
disfrute de la vida en el planeta.

e Propiciar y mantener la indisoluble interrelaciéon teo-
ria-experimentaciéon propia de las ciencias.

e Fomentar la construcciéon progresiva del lenguaje pro-
pio de las ciencias en un dialogo intercultural de saberes
con otros lenguajes y saberes (cotidiano, popular, ances-
tral).

e Incorporar la diversidad de medios tecnolégicos en el
proceso de ensenanza. La produccién de estos medios y
sistemas deberan ser desarrollados por equipos interdisci-
plinarios que atiendan los requerimientos de la ensenanza
de las ciencias y los resultados de investigaciéon en este
campo.

e Actualizar la dotacion de laboratorios y otros ambi-
entes para el aprendizaje, promoviendo la produccién na-
cional, con infraestructura tecnologica para el uso de las
TIC e instrumentos para realizar mediciones en tiempo
real, produccién biotecnoldgica, entre otros.
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