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Introducao

O modelo de racionalidade que permeou os processos formativos ao longo da
modernidade obteve fracasso em seu desenvolvimento, pois, ndo foi possivel dar conta
de iniumeros problemas civilizatdrios diante da tentativa de reduzir o mdltiplo ao uno.
Essa razdo totalizante imprimiu na sociedade, bem como nos curriculos escolares,
diversos esteredtipos e preconceitos direcionados as populacdes historicamente
subalternizadas e ndo pertencentes a condicao hegemoénica. As histdrias e culturas
indigenas no Brasil estdo entre os saberes traduzidos pela concep¢ao colonial, a partir de
uma narrativa que imprime homogeneidade aos diversos povos, empobrecimento e
folclorizacdo dos modos de vida. Esse fato tem reflexo na contemporaneidade, pois,
contribui para a negacdo de direitos, bem como para uma visdo de assunto alheio ou
distante da realidade dos educandos.

Atualmente, no cendrio educacional vigoram as leis n° 10.639/2003 e a n°
11.645/2008 que tornaram obrigatdrio o ensino de histdria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena na educacdo basica. Isso implica reconhecer que a histdria
tradicionalmente narrada nos livros didaticos e nas praticas escolares esteve apoiada em

uma visao eurocéntrica e a um conhecimento colonial que insisti em permanecer. Nesse
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trajeto, a formagdao docente torna-se ponto essencial do debate, visto que a formacao
esteve, por muito tempo, ligada aquela racionalidade moderna homogeneizante.

Esse trabalho visa discutir a produ¢ao de sentidos acerca da formacao de
pedagogas e pedagogos para o ensino de histdria e cultura indigena, tendo como I6cus
de pesquisa® a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), localizada no municipio de
[lhéus, sul da Bahia, que é palco de relacOes interétnicas conflitivas, especificamente
entre ruralistas e o povo Tupinamba de Olivenca. Os Tupinamba de Olivenca, assim como
outros povos indigenas do Nordeste, tém enfrentado graves problemas sociais,
decorrente de um histdrico de perseguicao, crueldade, diversas tentativas de eliminacao
fisica e simbdlica, somado hoje a negacao identitaria por parte da popula¢ao nao-india,
criminalizag@o do movimento, violéncia e lentidao no processo de demarcac¢do de terras.

A situacdo agravante da regido, o esforco de mobiliza¢do e reorganizacao
politica do povo Tupinambd em defesa de seus direitos, associada as exigéncias
legislativas referente ao ensino de histdrias e culturas indigenas nas escolas brasileiras
nos instigou a conhecer o papel da Universidade no que diz respeito a formacao docente
frente a tais questoes.

Os resultados dessa pesquisa nos revelaram que ha pouco didlogo entre a
realidade regional e o projeto académico curricular do curso de Pedagogia da UESC,
sendo um tema considerado secunddrio para a formagao. Por outro lado, algumas
préticas de professores refletiram o cardter de contestacdo dos curriculos (SILVA,1997),
considerando que as dimensGes éticas e politicas ndo estao dissociadas da formacao. As
questdes suscitadas nesse texto, visam contribuir para uma revolucdo epistémica, em
defesa de uma ética intercultural (FORNET-BETANCOURT, 2001) e do didlogo simétrico
entre os conhecimentos, o que Boaventura de Souza Santos intitula de ecologia de

saberes (2010).

* Trata-se de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade/UNEB, realizada no ano de
2015 que objetivou compreender os discursos relacionados a tematica indigena que circulam no curriculo e
nas praticas de formacdo do curso de Pedagogia da UESC, considerando o contexto de relagdes
interétnicas conflitivas.
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Curriculo: espaco, lugar e territério de poder

Nos ultimos anos, com os intensos debates sobre a atuagdo do/a pedagogo/a
e com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os Cursos de
Pedagogia no ano de 2006, € possivel perceber um aumento no nimero de trabalhos que
visam analisar os curriculos desse curso, em especial, com um enfoque na diversidade
cultural. Nesse documento, dentre as diversas recomenda¢bes e encaminhamentos, sao
apontados como parte da a¢ao educativa: a consciéncia da diversidade e o respeito as
diferengas, bem como a identificacdao de problemas socioculturais e a exigéncia de
posturas criticas, investigativas e propositivas em busca da superacao de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, de género, etc. (BRASIL, 2006). A
partir dos novos principios e concepcdes apresentadas nas DCNs (fruto de intensos
debates e reivindicag6es de profissionais da drea), os cursos de Pedagogia no Brasil
precisaram passar por reformulacdes a fim de atender a essas novas exigéncias,
observando inclusive as demandas referentes as leis de n° 10.639/03 e 11.645/08.

No ano de 2012, o ministério da educacdo divulgou um relatério de
levantamento e andlise de informagdes sobre o desenvolvimento da tematica “histdria e
cultura indigena” nos cursos de licenciatura de instituicdes publicas e privadas, na qual,
apresenta dados nacionais de 3.718 licenciaturas credenciadas junto ao MEC, sendo
dentro desse universo 1.901 cursos de Pedagogia. Em um trecho do texto, traz a seguinte

consideracao:

Note-se que, assim como o0s cursos de Graduag¢do em Histdria, as licenciaturas em
Pedagogia responderam mais prontamente as demandas da lei do que outras
licenciaturas, mas a adaptagdo dos curriculos para abrigar a tematica indigena tem sido
também lenta e secunddria em relagdo as exigéncias relativas a histdria e cultura afro-
brasileira, de forma que a maior parte dos cursos que optou por inovar o curriculo o fez
acrescentando conteddos referentes aos povos indigenas a disciplinas que
contemplam de alguma forma a diversidade, a diferenca e a inclusdo (BRASIL, p. 20).

O atual Projeto Académico Curricular (PAC) do curso de Pedagogia da UESC
passou por recente reformulagao no ano de 2012, com primeira turma em 2013, apds anos

de debates diante do cendrio de mudangas na Educagdo brasileira e referente a
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identidade do curso. Os dados do MEC, acima apresentados, foram também verificados
no contexto em questao.

Verificou-se que nao existe disciplina especifica e obrigatdria que trate de
temas referentes as questbes étnico-raciais, tampouco sobre histdérias e culturas
indigenas. H4 um componente curricular obrigatdrio — Diversidade Cultural e Educacao,
com carga horaria de 60h, que tenta englobar tais discussdes, mas que o faz de forma
extremamente limitada. No bloco optativo, foram identificadas duas disciplinas sobre a
temdtica indigena: Etnologia dos povos indigenas e Educagao escolar indigena (CH 45h)
que até o momento da pesquisa nao tinham sido ofertadas. Além disso, as ementas dos
referidos cursos apresentaram problemas no que diz respeito aos conteddos e sugestdes
de bibliografia, ndo mantendo didlogo com o contexto local.

A inclusdo de outros modos de ser, viver e conhecer nos cursos de
formacdo inicial de educadores/as é recente e sua abordagem ainda é feita de forma
esporadica e pouco sistematica. O que temos visto é uma reducdo da complexidade dos
diversos regimes culturais a simples visibilidade de algumas expressbes genéricas, o que
torna o debate superficial e empobrecido. E nesse sentido que Santos (2013) propde uma
ecologia de saberes como forma de superacdo do pensamento abissal que considera
vdlido apenas um unico modelo epistémico. Pensar a partir de uma ecologia de saberes
nos faz romper com a hierarquiza¢do do conhecimento, pois, todos os saberes sao postos
em didlogo e em igual validade.

A forma de organizagao dos curriculos na academia reflete a racionalidade
moderna hierarquizante em que os conhecimentos considerados “mais importantes” sao
incluidos em disciplinas obrigatdrias e os de “menor importancia” langados a titulo de
optativos. Entendemos que curriculo é um produto de continuas lutas entre grupos
dominantes e dominados, fruto de conflitos, acordos, concessdes, sendo estes nao
apenas a nivel socioecondmico, mas também de dindmicas de raca e género (LOPES e

MACEDO, 2011).
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A pedagogia decolonial (WALSH, 2009), que defendemos, preocupa-se com as
relacbes de poder que produziram a subalterniza¢do, exclusao e negacao de sujeitos e
grupos racializados, submetidos ao processo colonial. Tal pratica requer pensar nas
“auséncias” de saberes, das diferencas, de tempo, etc. (SANTOS, 2002) e a questiona-las
dentro dos curriculos.

Os discursos produzidos dentro desse espaco (observados no periodo da
pesquisa) nos revelaram que quando se trata de cultura indigena, essa ainda é entendida
como estdtica, sem possibilidade de reelaboracdao, o que dificulta enxerga-los na
contemporaneidade. Além disso, ha uma generaliza¢ao “do indio” como uma coisa s6,
desconsiderando a diversidade étnica dos diferentes povos indigenas no Brasil. Como
podemos constatar no enunciado abaixo, proferido pela professora da disciplina
“Diversidade Cultural e Educacdo”, e retirado do didrio de campo da pesquisadora:

O indigena tem os valores bem arraigados, dentro do meu imagindrio... daquela
crenga no tradicional, de manter as tradicées.... Ai, quando eles saem, sdo aculturados.

Da mesma forma, os didlogos com estudantes do curso deixaram evidente
lacunas relacionadas a tematica indigena na formacao e imagens ainda folcldricas sobre
os povos indigenas que nada tem a ver com as condi¢des e modos de vida dos Tupinamba
de Olivenga, os quais mantém relacao proxima a populacao, inclusive na Universidade,
mas que continuam sendo invisibilizados e silenciados.

O cendrio atual denuncia a urgéncia de repensar a formagao de professoras/es
a fim de oferecer um tratamento qualificado sobre essas tematicas com a intencdo de
combater a intolerancia, o preconceito e concepcdes estereotipadas, decorrentes do
desconhecimento das culturas e das histdrias dos povos historicamente subalternizados.

Os estudos que dao enfoque a pluralidade cultural colocam em questdo as
politicas universalistas e igualitarias em nome do qual produziram exclusdes sociais, assim
como exclusdes curriculares. Discutimos, pois, ndo apenas inclusées, mas principalmente,
reformulacdo, transformacgdo e superacao de paradigmas que abarcam valores préprios
de um determinado setor social. Isso implica em ouvir as interroga¢des dos movimentos
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sociais para a constru¢do de um novo formato que auxilie na democratizacao dos
ambientes escolares e universitarios.

O curriculo como espaco, lugar e territorio de poder (SILVA, 2001) anuncia sua
forca em produzir e legitimar cosmovisdes, a0 mesmo tempo também que pode atuar
como palco de contestacao e afirmacao identitaria. Nesse sentido, defendemos um
curriculo construido através do didlogo, das relagbes interculturais e a partir do cotidiano
dos sujeitos, rompendo com o pensamento colonial e dando espaco para as memdrias,
saberes ancestrais, ndo como algo ligado ao passado, mas como um conhecimento

(re)feito na contemporaneidade.
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