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INTRODUCAO

Para referir-se aos processos de aprendizagem que os docentes desenvolvem ao
longo da vida ativa, muitos termos foram utilizados. A expressdo Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD) corresponde a outros termos que sdo utilizados com frequéncia
como: formacdo permanente, formacgao continua, formacado em servi¢o, desenvolvimento de
recursos humanos, aprendizagem ao longo da vida, cursos de reciclagem ou de capacitacao
(VAILLANT; MARCELO, 2012; MIZUKAMI, 2010).

No entanto, a nocdo de desenvolvimento profissional é o que se adapta melhor a concepgao
docente como profissional do ensino. Dessa forma o conceito “desenvolvimento"” tem uma
conotacao de evolucdao e continuidade, que supera a tradicional justaposicdo entre
formacao inicial e aperfeicoamento dos docentes (VAILLANT; MARCELO, 2012). Entender o
conceito de DPD é fundamental para desenvolver oportunidades de aprendizagem que
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promovam nos educadores capacidades criativas e reflexivas que lhes permitam melhorar
sua pratica.

Os autores afirmam ainda, que o desenvolvimento profissional é uma ferramenta
imprescindivel para a melhoria escolar. Longe se estd de momentos nos quais se pensava
gue a bagagem de conhecimentos adquiridos na formacao inicial docente, unida ao valor da
experiéncia como fonte de aprendizagem na pratica, podia ser suficiente para exercer o
trabalho docente (TARDIF, 2011; IMBERNON, 2011; MIZUKAMI, 2010, NOVOA, 2009; SOUZA
et al., 2014; AUTARUGIO, 2007; ROCHA, 2015).

As vertiginosas mudangas que estao sendo produzidas nas sociedades induzem a
crer que o desenvolvimento profissional, distante de ser uma questdo voluntaria e casual,
transformou-se em uma necessidade, sobretudo na profissdo docente (MARCELO GARCIA;
VAILLANT, 2009; NOVOA, 2009; MIZUKAMI, 2010; ANDRE; PESCE, 2012; FREITAS, 2003;
VEIGA; AMARAL, 2011; ROCHA, 2015). Portanto, ha a necessidade de formagao continuada
gue propicie atualizagcdo, renovacdo de conhecimento, habilidades e capacidades aos
professores em exercicio da funcdo e essa deve ser pauta de prioridade nas politicas
educacionais, especialmente nos paises em desenvolvimento (MIZUKAMI, 2010; VAILLANT;
MARCELO, 2012; ROCHA, 2015).

Vaillant e Marcelo (2012) sob esse enfoque, parecem pertinentes em constatar que
as propostas de formacdo continuada tém se caracterizado por um viés tecnicista, reforcado
por politicas de formacdo pragmatistas e conteudisticas (MIZUKAMI, 2010). Nota-se, que na
pratica da agenda politica, ainda permanece o discurso da retencdo de recursos publicos
para o campo.

Vaillant e Marcelo (2012, p. 169) entendem que tal conceito “tem a ver com a
aprendizagem; remete ao trabalho; trata de um trajeto; inclui oportunidades ilimitadas para
melhorar a pratica; relacionam-se com a formacao dos docentes; e opera sobre as pessoas,
ndo sobre os programas”.

Essa dindmica pode assumir um duplo caminho: um que no sucesso atingido pelo
professor pode levad-lo a uma constante busca em seu aprimoramento e DPD, e outro, que
em seu fracasso pode até mesmo fazé-lo abandonar a profissdo ou permanecer numa
situacdo de inércia frente aos compromissos com a educacao.

Nessa perspectiva, alguns autores (ROSSI; HUNGER, 2012; MOREIRA et al., 2010;
MARCELO GARCIA; VAILLANT, 2009; HUBERMAN, 2000), analisaram as etapas para o DPD,
gue podem ser definidas como mudancas que ocorrem ao longo do tempo, em aspectos que
determinam o comportamento, o conhecimento, imagens, crengas ou percepg¢des dos
professores.

Para Huberman (2000) delimitam-se cinco fases que marcam o processo de evolucado
da profissdo docente (figura 1).

Figura 1: Fases do ciclo de vida do professor.
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|

Estabilizacdo, consolidagdo de um repertorio pedagogico

/ (4 a 6 anos)
Diversificaco, “ativismo” \

(7 a 25 anos) —> Questionamento

| |

Serenidade, distanciamento 5 Conservantismo

Afetivo
(25 a 35 anos) /

Desinvestimento (sereno ou amargo)
(35 a 40 anos)

Fonte: Huberman (2000).

A entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profissdo) é a fase de sobrevivéncia,
descoberta e exploracdo. A sobrevivéncia se dd entremeio ao choque com o real (confronto
inicial com a complexidade profissional), envolvendo as preocupacdes consigo mesmo, o0s
desencontros entre os ideais e as realidades e o enfrentamento a outras dificuldades do
contexto escolar. Ja a descoberta traduz o entusiasmo do inicio de carreira, experimentacgées
e a exaltacao pela responsabilidade assumida, por constituir parte de um corpo profissional.
Soma-se a estes aspectos a exploracdo que pode ser facil ou problematica, sendo limitada,
portanto, por questdes de ordem institucional (HUBERMAN, 2000).

A fase de estabilizacdo (de 4 a 6 anos) - caracteriza-se como o estagio de
consolidacdo pedagdgica, de sentimento de competéncia crescente e seguranca. Ocorre o
comprometimento com a carreira docente e aumenta a preocupa¢ao com os objetivos
didaticos. Considera-se, ainda, como a fase de libertacgdo ou emancipacdo, em que se
acentua o grau de liberdade profissional (HUBERMAN, 2000)

A fase de (7 a 25 anos) - nessa ocasido o professor se encontra num estagio de
experimentacdo e diversificacdo, de motivacdo, de buscas de desafios. Experimenta novas
praticas e diversifica métodos de ensino, tornando-se mais critico. Pode se caracterizar,
também, como uma fase de questionamentos, gerando uma crise, seja pela monotonia do
cotidiano da sala de aula, seja por um desencanto causado por fracassos em suas
experiéncias. O professor faz um exame do que sera feito de sua vida frente aos objetivos e
ideais estabelecidos inicialmente; reflete tanto sobre continuar no mesmo percurso, como
sobre as incertezas de uma possivel mudancga (ROSSI; HUNGER, 2012; HUBERMAN, 2000).

A fase de serenidade e distanciamento afetivo e/ou de conservadorismo e
lamentac¢des (25-35 anos) — se caracteriza pelo professor comecar a lamentar o periodo
passado, caracterizado pelo ativismo, pela forca e pelo envolvimento em desafios. Mas, em
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contrapartida, evoca uma grande serenidade em sala de aula, certo conformismo com sua
pratica e se aceita como é. Manifesta um distanciamento afetivo para com os alunos, que
pode se dar, ou pelo afastamento gerado pelos alunos com relagdao aos professores mais
velhos (os professores jovens sdo tratados por eles como irmdos(ds) mais velhos(as)), ou
(numa andlise socioldgica) pode resultar da pertenca de professores e alunos a geragées
diferentes, dificultando o didlogo e o envolvimento entre ambos.

A fase de serenidade pode se deslocar para uma etapa de conservadorismo, em que
os professores se tornam mais resistentes as inovagbes e as mudancas e é enfatizada uma
nostalgia do passado (ROSSI; HUNGER, 2012; HUBERMAN, 2000).

Dessa maneira, a insercdo de processos investigativos como parte fundamental na
formacao de professor tem ocorrido de maneira bastante diversificada, sendo, muitas vezes,
incluida em modelos de formagdo técnica nos quais o processo de investigacdo nao se
articula adequadamente a dinamica do curriculo, constituido apenas de disciplinas e
divorciado do conjunto da formacdo.

E possivel identificar nas pesquisas educacionais (SOUZA, et. al. 2014; ANDRE; PESCE,
2012; VAILLANT; MARCELO, 2012; MIZUKAMI, 2010; SA, 2009; SOUZA, et. al. 2014) novos
conceitos para a compreensao do trabalho docente a partir dos quais o olhar é direcionado
para o desvelamento do saber construido pelos professores durante seus percursos
profissionais. Essa mudanca de foco nas pesquisas foi atribuida ao movimento de
profissionalizacdo do ensino, que desencadeou a busca de novos conhecimentos para
garantir e legitimar a profissdo (SA, 2009).

Vaillant e Marcelo (2012) consideram que se prestou pouca atencdo ao
desenvolvimento de aspectos evolutivos do processo de aprender a ensinar, desde a
formacdo inicial, a insercdo a formacdo continua. A formacdo inicial ocupa um papel
importante e ndo é substituivel, como alguns grupos ou instituicdes sugerem. A impressao
geral que se tem através dos estudos, pesquisas e informes examinados por Vaillant (2010),
tanto para os paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento EconGmico
(OCDE), como para a América Latina, é que a formacdo inicial teve resultados bem mais
mediocres na formacdo de profissionais qualificados aos niveis da escola basica, apesar de
gue se reconhece nela um papel chave nas reformas educativas.

Os documentos nacionais e internacionais evidenciam a educagdo o papel principal
pelas mudancas sociais, exigindo um profissional melhor qualificado, apto e preparado as
mudancas da sociedade atual, destacando cada vez mais a relevancia da formacdo
continuada (MIZUKAMI, 2010; ROCHA, 2015).

Tal qual entendido por Vaillant e Marcelo (2012, p. 87) a historia das relacdes entre
as instituicdes de formacdo e os centros educativos que recebem docentes, vem se
caracterizando mais pelo “desencontro e pela ignorancia reciproca, do que por uma
colaboracdo com beneficio mutuo”. A Instituicdo de formacdo requer contextos de pratica,
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de aplicagdo, de vida cotidiana, enfim, de socializagdo, que completem o marco geral
formativo.

Ressalta-se que a atividade profissional ndo se limita somente ao ambito escolar.
Essas acdes tendem a serem intelectualmente superficiais, desconectadas de temas do
curriculo e da aprendizagem dos estudantes e costumam ser fragmentadas e nao
acumulativas. Essa discussdo ultrapassa as limitagdes deste trabalho, porém, ressalta-se que,
no campo do DPD, a revisdo das reformas implantadas a partir de 1990 nos paises da OCDE,
mostra varias tendéncias claras que este, “integra um processo de mudan¢a mais amplo e
compreensivo, dentro de condi¢Ges que incluem o tempo e as oportunidades de praticar
novos métodos, um saldrio adequado, o necessario apoio técnico e um acompanhamento
sustentavel” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 175).

Para Vaillant e Marcelo (2012), independente da necessidade do contexto, do
ambiente e do grupo, hd um fator que determina o que uma pessoa aprenda ou nao. Esse
fator é a vontade de melhorar ou de mudar.

Numa sociedade de constantes mudancas e infinitas incertezas, as exigéncias para o
exercicio da docéncia tém sido cada vez maiores, ocasionando a avaliacdo do modelo dos
cursos de formacgao de professores e do perfil do profissional que se pretende formar. Uma
das possibilidades tem sido a formacdo do professor reflexivo e pesquisador (ANDRE; PESCE,
2012).

Neste trabalho, a concepcdo de reflexdo influenciada pelos estudos de Vaillant e
Marcelo (2012), André e Pesce (2012) e Mizukami (2010) é entendida como orientacdo
conceitual, evitando-se explicitacbes dicotdmicas para o ensino como uma disposi¢ao
natural. Para os autores, sem um compromisso claro com a reflexdo, esta, provavelmente,
seria esporadica ou superficial. Concorda-se que “uma orientacdo reflexiva para a formacao
de professores deveria contemplar claramente o conteldo, os processos e as atitudes
valoradas na pratica reflexiva” (MIZUKAMI, 2010, p. 59).

Além disso, os atos de ensino fazem parte da atividade humana cotidiana. De forma
consciente ou inconsciente, desenvolve-se como adultos milhares de atos nos quais se ajuda
a outros (adultos ou ndo) a aprender. Ao ensinar, pode-se atuar de forma intuitiva,
empregando o sentido comum para formar outras pessoas. Mas também se pode atuar com
certa racionalidade e método (VAILLANT; MARCELO, 2012). Como é o caso do ensino
investigativo (CARVALHO, 2013; ROCHA, 2015).

André e Pesce (2012) destacam que ha uma precariedade nos estudos de campo
acerca de formagdo docente continuada. As reflexdes desse trabalho procuram também,
fundamentar cientificamente (limitados a constituicdo dos dados dessa pesquisa) e
apresentar alguns resultados, ainda que parciais, sobre as necessidades formativas dos
docentes atuantes na rede publica de ensino médio do municipio pesquisado, contribuindo
para pesquisas na drea e avancos na educacdo quimica.
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Assumidos esses pressupostos, essa investigacao de carater descritivo exploratério
tem a finalidade de averiguar como se constitui o perfil do profissional docente em seu
processo formativo e de desenvolvimento profissional no ensino de Quimica?

Portanto, nesta pesquisa objetiva-se analisar o perfil de formacdao de professores,
atuantes na rede publica de ensino médio estadual em um municipio do interior do Estado
do Para, no que se refere ao desenvolvimento profissional docente para o ensino de
Quimica.

APORTES METODOLOGICOS

O primeiro passo para elaboragdo dos instrumentos, para construcdo de dados foi
realizar um estagio de docéncia acompanhando a disciplina Experimentacdo e Ensino de
Quimica, no curso de licenciatura em Quimica em uma Universidade Federal durante um
guadrimestre. A realizacdo desse estagio foi importante para o pesquisador, pois
proporcionou o contato e aprofundamento do referencial tedrico sobre ensino investigativo
e para o levantamento das ideias sobre o tema em um grupo de licenciandos.

Desta experiéncia foi possivel construir um questiondrio piloto que foi aplicado a uma
pequena amostra de dez participantes voluntarios que trabalhavam com ensino de Quimica
em outras escolas publicas. O objetivo do questionario piloto foi avaliar aspectos funcionais,
tais como pertinéncias, organizacdo, clareza das questées, de modo a corrigir e/ou melhorar
eventuais problemas, antes da aplicacdo definitiva deste instrumento de pesquisa para o
publico alvo.

A funcdo do teste piloto configura-se como uma etapa que ndo pode ser ignorada, ja
gue é onde surge a oportunidade de identificar problemas que podem até ndo atrapalhar na
hora da aplicacdo do questionario definitivo, mas no momento de tabular os dados, podem
comprometer todo o resultado da pesquisa. Portanto, nesta fase identifica-se se existe
alguma varidvel que ndo tenha sido abordada, ou se o conteido contempla os objetivos da
pesquisa de forma valida e confidvel (ROCHA, 2015).

Portanto, esta pesquisa de abordagem qualitativa (MINAYO, 2010; COLLADO;
SAMPIERE, 2014) efetivou-se por meio da técnica de aplicacdo de questiondrio com
perguntas abertas e fechadas. O instrumento foi testado previamente e validado por expert
da drea do ensino de Quimica. O questionario estava composto por duas secdes de
perguntas, sendo que a primeira continha quatro questdes fechadas sobre a situacdo de
trabalho dos docentes. A segunda secdo, de sete perguntas semiabertas que versavam sobre
a formacdo docente.

Os sujeitos participantes foram dezoito professores de Quimica atuantes na docéncia
de quinze escolas da rede estadual de ensino médio de um municipio no interior do Estado
do Par3, identificados como Pq1l... Pq18.
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A apreciacao dos dados considerou procedimentos com base em analise descritiva
exploratdria proposta por Collado e Sampiere (2014). As informacgdes constituidas junto aos
participantes da pesquisa foram organizadas em quadros, com demonstrativos de varidveis e
indicadores, permitindo uma discussdao fundamentada sobre processos formativos. A
metodologia de anadlise se deu, num primeiro nivel, em uma perspectiva geral, procurando
identificar informacdes a respeito do trabalho docente e, posteriormente, em um segundo
nivel, considerando elementos de formacao inicial e continuada.

DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados ndo se esgotam, por ser uma tematica complexa e
escassa de pesquisas e discussdes. Nossa intencdo é contribuir para a reflexdao acerca de
caminhos de supera¢dao das possiveis limitagdes demonstradas pelos sujeitos que
constituiram este estudo, que, alids, pode ndo ser privilégio apenas deste grupo pesquisado,
mas que podem estar representando um alerta para que se olhe com mais atengdo para o
processo formativo em todos os niveis de ensino.

No primeiro bloco, em que constavam quatro questdes (Ql.1 a Ql.4), buscou-se
levantar a situacdo dos professores com relacdo aos vinculos de empregos, situacdo
funcional, carga hordaria semanal de trabalho e tempo de atuacdo docente. Apresentamos na
tabela 1, uma sintese das respostas as questdes Ql.1 a Ql.4 que seguem:

Questao Ql. 1 — Possui outro vinculo de trabalho?

Questao Ql. 2 — Qual sua situacao funcional na escola?

Questao Ql. 3 — Qual sua carga hordria de trabalho semanal?

Questao Ql. 4 — Qual seu tempo de atuacdo docente (anos)?

Tabela 1: Situacdes de trabalho dos professores de Quimica.

QUESTOE

S RESPOSTAS PROFESSORES
Rede Particular Pg2, Pg3, Pqg5, Pg6, Pgll
QL1 Rede Municipal Pg8, Pgl2

Pql, Pg4, Pq7, Pg9, Pgl0, Pql3,
Pql4, Pql5, Pqgl6, Pql7, Pgl8
Ql. 2. Efetivo Todos
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Até 25h Pg5, Pg6
QL 3 30h Pgl2, Pql6
T 40h Pqg8, Pgll, Pqgl3
>40 Pql, Pqg2, Pg3, Pg4, Pq7, Pg9, Pql0,
Pgl4, Pql5, Pql7, Pql8
Até 3 --
4a6 Pqgl, Pag4, Pqg5, Pq7, Pq9, Pql4, Pgl5
Pg3, Pg6, Pql0, Pgl12, Pql13, Pql6,
Ql. 4. 7al8 P17, Pql8
19 a 30 Pg2, Pg8, Pqll
Mais de 30 --

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme tabela 1, identifica-se que 7/18 professores declararam possuir vinculos de
trabalho também na rede particular e/ou municipal, sendo que Pqg2, Pg3 e Pqll acabam
somando 40 ou mais horas semanais de trabalho, mesmo considerando os 11 professores
com dedicacdo exclusiva a rede estadual, 9/18 professores cumprem jornada superior a 40
horas semanais. De acordo com Souza (2014), esse cenario ndo parece ser ideal para um
possivel envolvimento completo destes profissionais com seu trabalho e com a escola.

A docéncia é uma atividade complexa e desafiadora, o que exige do professor uma
constante disposicdo para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e por que
ensinar (ANDRE; PESCE, 2012). Numa sociedade de constantes mudancas e infinitas
incertezas, as exigéncias para o exercicio docente tém sido cada vez maiores, exigindo-se
disposicao pessoal e disponibilidade de tempo dos professores em sua pratica didria de sala
de aula.

Considerando o processo de evolucdo da profissdo docente, destacamos também
que 7/18 professores se concentram na fase de estabilizacdo (4 a 6 anos). Nesta etapa os
professores demonstram um sentimento de preocupacdo com os resultados de ensino,
marcados por um procedimento de mudanga e ativismo, bem como uma atitude de reflexao
da propria pratica (SHON, 2000) cheia de interrogacdes peculiares da carreira (ROCHA,
2015).

Ainda no aspecto de evolugdo da profissdo docente (ROCHA, 2015) entendemos que
os professores Pql, Pqg4, Pq7, Pq9, Pq10, Pq13, Pql4, Pql5, Pql6, Pql7 e Pgl18 com perfil de
vinculo Unico, e os professores Pql, Pg4, Pg5, Pq7, Pq9, Pql4, Pql5 praticamente iniciando a
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fase de experimentacao e diversificacdo. De acordo com a classificagdo de Huberman (2000)
reunem condicdes gerais de diversificacgdo, mudanca e ativismo, bem como atitude de
revisdo, cheias de interrogacdes peculiares da metade da carreira e que potencializam uma
pratica investigativa. Somada a esse perfil, um procedimento desejavel para os professores
nessa direcdo seria a da pesquisa sobre a prépria pratica (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2013).

O segundo bloco do questiondrio, com sete questdes (Qll.1 a Qll.7), buscou analisar
aspectos da formac¢do académica inicial dos professores e outras qualificagdes, inclusive
sobre a capacitagdo para aulas laboratoriais e serdo apresentadas em duas partes.

Questdo Qll. 1 - Qual sua formacao inicial?
Questao Qll. 2 - Vocé acha que seu curso inicial, possibilitou uma qualificacdo suficiente para
lecionar? Comente.

Conforme a tabela 2 abaixo, destacamos 11/18 professores no exercicio da pratica
docente no municipio sdo oriundos dos cursos de Licenciatura e 7/18 professores possui
formacao inicial em outras areas. Este resultado é representativo da realidade do municipio,
ou seja, ha falta de profissionais qualificados em areas especificas, como no ensino de

Quimica.
Tabela 2: Formacdo/Qualificacdo inicial dos professores suficiente.
QUESTOES RESPOSTAS PROFESSORES
Licenciatura em
Quimica Pg5, Pql2, Pgl5, Pql8
Hoengatura em Pq1, Pg4, Pq7, Pg8, Pq9, P10,
iéncias Pald
QIl. 1. Naturais/Quimica q
Agronomia Pql7
Engenharia Quimica Pql3, Pql6
Farmacia Pg2, Pq3, Pg6
Odontologia Pqgll
. Pg2, Pg8, Pq9, Pgll, Pql2, Pql5,
Sim
Pq16
Qll- 2. NZo Pq1, Pqg3, Pg4, Pg5, Pg6, Pq7, Pq10,
Pql3, Pql4, Pql7, Pql8

Fonte: Dados da pesquisa.

Embora 4/18 professores possuam formacao inicial em Licenciatura em Quimica, dois

deles, Pg5 e Pqg18, afirmaram que suas qualificacbes ndo os habilitaram suficientemente

para lecionar, conforme seus comentarios:

Pg5: houve pouca pratica docente.

Pq18: aulas laboratoriais

(préticas) insuficientes, os entendimentos da maioria das teorias sao

entendidas com o tempo.
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Muito embora todos os professores sejam efetivos (Tabela 1 questdo Ql.2), o que em
tese sugere competéncia suficiente para o exercicio do cargo de professor de Quimica, a
gueixa que predomina é relacionada a deficiéncia curricular, no sentido das seguintes
colocagdes:

Pgl17: Para me habilitar fiz a complementac¢do pedagdgica em Sobral-
CE, o tempo foi pouco. Pq6: Faltaram as disciplinas pedagégicas. Pq4:
O curso foi muito voltado para teoria e ndo para pratica.

Neste contexto, os desafios propostos para a formacdo em todos os niveis no século
XXI exigem <cada vez mais profissionalismo e profissionalizacdo do professor.
Profissionalismo com significado de compromisso com o projeto politico democratico,
participacdo na construcdo coletiva do projeto pedagdgico, dedicacdo ao trabalho de ensinar
a todos, dominio da matéria e dos métodos de ensino, respeito a cultura dos alunos,
assiduidade, preparacdo de aulas (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; LIBANEO, 1998, p. 90).
Profissionalizacdo como um processo através do qual os trabalhadores melhoram seu
estatuto, elevam seus rendimentos e aumentam o seu poder de autonomia (ROCHA;
MALHEIRO, 2017).

Estamos no momento de percepgao que, para ser professor, deve-se exigir
conhecimento e dominio de habilidades pedagdgicas, essenciais ao bom desempenho
docente. Para que as universidades reconhecam essa necessidade, devem-se criar politicas e
estabelecer diretrizes pelos drgdaos competentes.

E interessante neste sentido, dar continuidade a formacdo académica, construindo
uma identidade de professor-pesquisador, rompendo com o predominio de concep¢des que
ensinar é apenas a transmissao de conhecimento.

Questao Qll. 3 — Possui outro curso superior?

Questao Qll.4— Caso possua bacharelado em drea afim, possui complementacao
pedagdgica para o ensino de Quimica?

Questao QIl.5 — Possui pds-graduacgao?

Questao Qll.6. - O que o levou a optar pela docéncia no ensino de Quimica?

Questao QIl.7 - Apds sua formacao inicial fez algum curso de capacitacdo para aulas
em laboratério? Que contribuicao trouxe para sua pratica? Comente.

A questdao QIl.6 ndo foi considerada nessa pesquisa, pois ndo apresentou dados
significativos de analise para inclusao nos resultados.

Concordamos com Vaillant e Marcelo (2012) que a formacao de professores e o DPD
é uma necessidade intrinseca para os profissionais da educacdo escolar e faz parte de um
processo permanente da profissionalizacdao que deve ser assegurado a todos.

Neste sentido, destacam-se na tabela 3, no que se refere a formagao continuada, que
10/18 professores a possuem em nivel Lato Sensu e os professores Pg2, Pg3, Pq7, Pg8, Pq10,
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Pgll, Pgl3 e Pql6, que declararam que fizeram curso de aperfeicoamento para aulas de
laboratério. Cabe destacar ainda que os professores Pg2, Pqll, Pq13 e Pql16, possuem outro
curso superior, complementacao pedagdgica, outros cursos Lato Sensu e que também
possuem cursos especificos para desenvolverem aulas experimentais com seus alunos.

Tabela 3: Formacdo complementar dos professores.

QUEgTOE RESi?STA PROEESSORES
Sim Pg2, Pg8, Pgl1l, Pql2, Pql3, Pql4, Pql6
Qll. 3. No Pqgl, Pg3, Pg4, Pg5, Pg6, Pq7, P9, Pq10
Pql5, Pql7, Pg18
Qll. 4 Sim Pqg2, Pg3, Pg6, Pgll, Pql3, Pql6, Pgl7
s N&o -
Sim Pg2, Pqg3, Pq7, Pg8, Pq9, Pq10, Pgl1, PqlZz,
Qll. 5 (Lato sensu) Pgl3, Pql6
T N Pqgl, Pag4, Pqg5, Pg6, Pql4, Pqls, Pgl7
ao
Pgl18
Sim Pqg1, Pg2, Pg3, Pg6, Pq7, Pg8, Pql10, Pgl1,
QIl. 7. Pqgl13, Pgl4, Pql5, Pql6, Pql7, Pql8
Nao Pg4, Pg5, Pq9, Pgl2

Fonte: Dados da pesquisa.

Especificamente em relacdo as praticas experimentais (QIl.7), 14/18 professores
declaram particular interesse, com vistas a um potencial para o ensino por investigacao
(CARVALHO, 2004; SASSERON, 2013). Assim, destacamos alguns depoimentos dos
professores:

Pgl: Muitas contribui¢des, inclusive a de fazer com que meus alunos
mostrem mais interesse pelos conteidos de Quimica... Pq2: Tornou as
aulas mais dinamicas e interessantes. Pq7: Tornou minhas aulas mais
dindmicas e interessantes. Pqll: Melhor elaboracdo para aulas
praticas... Pql5: Aprendi varias experiéncias com materiais
alternativos para serem realizados dentro da prépria sala de aula...
Pq16: (...) o manuseio das aparelhagens.

Estes resultados indicam que os professores demonstram preocupa¢des no sentido
de que as aulas se tornem mais interessantes e dinamicas possibilitando um ambiente ativo
em sala de aula e superagdo de dificuldades com uso de materiais alternativos para
viabilizacdo do ensino de Quimica, a¢des que vao ao encontro dos pressupostos defendidos
por Carvalho (2004) e Sasseron (2013).
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Em concordancia, Vaillant e Marcelo (2012) afirmam que, dentro de um processo de
mudanca social e educativa, o trabalho dos professores, sua formacao e a valorizagdo que a
sociedade faz de sua pratica docente, tendem a ser cada vez mais significativas.

Trabalhar a investigacao na formacao - mesmo que continuada - desses professores
poderia fornecer a esses profissionais, outra perspectiva de trabalho, mostrando novas
estratégias de atuacdo que permitam um ensino mais participativo e criativo. Lembrando
que, neste ultimo grupo, 11/14 professores (Pql, Pq3, Pg6, Pq7, Pql0, Pql3, Pql4, Pql5,
Pql6, Pql7, Pgl8) também se encontram nas fases propicias de estabilizacdo,
experimentacdo e diversificacdo (ROCHA, 2015; ROSSI; HUNGER, 2012; HUBERMAN, 2000).

CONCLUSOES

Pensar a docéncia implica (re)pensar a formacdo permanente do professorado. Neste
sentido, um grande desafio que esta posto na educagao quimica no momento é identificar
mecanismos que possibilitem a interacdo do professor com ideias que promovam mudancas
nos seus processos formativos, tirando-o do mundo limitado e isolado em que se encontra.

Apds a analise das informacgdes que se constituiram ao longo da pesquisa referente
ao perfil profissional dos professores, identificamos que os docentes no ensino de Quimica,
especificamente ao publico que participou da pesquisa, em sua grande maioria, possuem um
perfil para o exercicio da docéncia, com sentimento de competéncia e pertenca de formacao
e numa fase docente de experimentacao e diversificagcdao, onde se coloca em questdao, uma
revisao profissional, das interroga¢des em torno a continuidade ou ndo na carreira (ROCHA,
2015).

Os resultados demonstram que os professores pesquisados sdo jovens, com
formacdao necessaria para ministrarem aulas de Quimica, possuindo tempo de servigco
considerado e com vinculos efetivos, com uma jornada de trabalho excessiva, além de
outros vinculos de trabalho. Pode-se inferir que a falta de professores faz com que eles
atuem em mais de um turno ou mesmo em mais de uma escola e, principalmente, a
necessidade de aumentar rendimentos. Independente da causa, a dupla ou tripla jornada,
compromete o desempenho do professor e seu DPD, pois concorre com outras atividades
gue exigem tempo adicional para docéncia.

Assim, identifica-se que os professores se ressentem de uma formacdo continuada,
gque ndo é oferecida pela instituicdo que trabalham. Ainda assim, deve-se registrar a
motivacdo manifestada pelos professores e mesmo a ansiedade de conhecer novas
metodologias, partilhar e confrontar saberes através de uma formac¢do continuada como
melhoria da pratica docente.
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Sem esses fatores, a politica de formacgao e valorizacao dos professores, em especial
no ensino de Quimica, ha pouca chance de éxito, pois se restringiria a uma retdrica
educativa que nao possibilita significativo Desenvolvimento Profissional Docente.
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RESUMO

Este artigo objetiva analisar o perfil e a formagdo de professores, no que se refere ao Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD) no ensino de Quimica de escolas de um municipio do Estado do Pard. A
metodologia utilizada é de abordagem qualitativa do tipo descritiva exploratéria. Os dados foram construidos
através de aplicagdo de questionario com sete perguntas aplicadas a 18 professores. Os resultados
caracterizam um corpo docente jovem para a educac¢do e ensino, com formacao inicial especifica e afins, com
concepgOes de ciéncia e ensino de Quimica que apontam para a necessidade de novas praticas de formacao
que possam aperfeicoar suas competéncias e habilidades potencializando o DPD.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar el perfil y la formacién de profesores, en lo que se refiere al
desarrollo profesional docente (DPD) en la ensefianza de quimica de escuelas de un municipio del Estado de
Para. La metodologia utilizada es de abordaje cualitativo del tipo descriptivo exploratorio. Los datos fueron
construidos a través de aplicacidn de cuestionario con siete preguntas aplicadas a 18 profesores. Los resultados
caracterizan un cuerpo docente joven para la educacidn y la ensefianza, con formacion inicial especifica y
afines, con concepciones de ciencia y ensefianza de quimica que apuntan a la necesidad de nuevas practicas de
formacién que puedan perfeccionar sus competencias y habilidades potenciando el DPD.
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