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Informagodes do Artigo ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality composed of
Recebido: 07/03/2018 subjects that present different modes, times, skills and learning. In this way,
starting from the context of the classes of chemistry, we try to understand

Aceito: 26/06/2018 how the histories of life of these subjects revealed aspects related to the

Palavras chave: chemistry, the contents of this discipline, the learning methodologies, as
Aspectos de quimica, Contetdos e well as their interests in studying chemistry. In this paper, the qualitative
metodologias, Interesses pela character research counted on the writing of a memorial by the students
quimica. followed by a semistructured interview; and thus, the narratives obtained

were transcribed and analyzed. Thus, as protagonists of their actions, EJA
E-mail: students demonstrated that for a more meaningful understanding of

rafaelsamm@yahoo.com.br chemistry, this discipline should be proposed from the real context, from

the observation of the phenomenon, and that in this sense, the students
gave all the support to problematize the teaching of the chemistry contents
pertinent to their reality.

INTRODUCAO

“O homem deve ser sujeito
de sua propria educagdo. Ndo pode
ser objeto dela. Por isso, ninguém

2

educa ninguém.”
(Paulo Freire)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem uma longa histdria na busca de consolidar
a sua especificidade na educacdo, pois ainda ndo possui um campo estruturado nas areas
das politicas publicas, da formacdo de professores, diretrizes educacionais assim como das
intervencdes pedagdgicas. Conforme Arroyo (2007, p. 19-20) “um olhar precipitado nos dira
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gue talvez tenha sido esta uma das marcas da histdria da EJA: indefinicdo, voluntarismo,
campanhas emergenciais, solu¢des conjunturais”.

A busca por uma nova configuracao da EJA, mediante a responsabilizacao publica do
Estado sem duvida é uma das frentes do momento. Como indicadores da atuacdo estatal
podemos citar a criagdo de espacgos na Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (Secad), o Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo
Bdsica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), a criagdo de espacos institucionais
no MEC (DI PIERRO, 2001, 2003, 2005, 2010; OLIVEIRA, 2010, 2012, 2013). Além disso,
destaca-se o papel das faculdades de Educagdo que criam cursos para formacdo na EJA, em
que profissionais educadores (as) possuem competéncias para trabalhar a educacdo na
juventude e na vida adulta. Apesar destes indicadores de mudanca

[...] o sistema escolar continua a pensar em sua légica e estrutura interna e
nem sempre tem facilidade para abrir-se a essa pluralidade de indicadores
qgue vem da sociedade, dos proprios jovens-adultos e de outras areas de
politicas publicas. Exige-se, pois, uma intencionalidade politica, académica,
profissional e pedagdgica no sentido de colocarmos na agenda escolar e
docente, de pesquisa, de formacdo e de formulacdo de politicas, a
necessidade de pensar, idealizar e arquitetar a construcdo dessa
especificidade da EJA no conjunto das politicas publicas e na peculiaridade
das politicas educativas. Constituir a educacdo de jovens-adultos como um
campo de responsabilidade publica (ARROYO, 2007, p. 22).

Na esteira dessa discussdo, um pontapé inicial para constituir um perfil proprio para
a Educacdo de Jovens e Adultos seria nos perguntar quem sdo esses jovens e adultos. A LDB,
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — 9.394/1996, no Art. 37, define que a EJA
esta direcionada “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio em idade propria”; ou seja, sdo aqueles individuos que nao finalizaram
o ensino fundamental e médio entre quinze e dezoito anos.

J4 Diniz (2011) identifica a Aprendizagem ao Longo da Vida (ALV) como principio
norteador de politicas publicas, imprimindo avancgos significativos para a educacdo de
adultos. Em sua pesquisa, a autora chama atencdo para estes sujeitos quanto as estruturas e
oportunidades reais que os mesmos possuem para estudar na vida adulta, como entendem
essas possibilidades, partindo de um aspecto biografico, em funcdo de seus projetos
pessoais e profissionais.

Para Araujo (2005) e Pereira (2010) questdes de género e identidade caracterizam os
individuos da EJA, uma vez que quando falamos da identidade do sujeito, a mesma é
reconhecida quando valorizamos os significados da fala, da narracdo dos fatos e
acontecimentos de trajetdria pessoal, escolar, de vida, ou no grupo. Ao dar voz para os
sujeitos podemos caracterizd-los dentro de diversos espacos e tempos. Suas falas
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transcendem as identidades pessoais, mas também os identificam dentro de um
determinado grupo permeados de um contexto que definem as suas caracteristicas.

Ferreira (2008) e Souza e Fonseca (2008) informam que ha crescente publicacdo
sobre essa modalidade de ensino, no entanto ha lacunas de trabalhos investigativos que
tratam da questdo da escolarizacdo feminina na EJA, principalmente na ultima fase da
Educacdo Basica — o Ensino Médio. Verifica-se também a quase inexisténcia de interfaces
desses estudos no didlogo com as relagbes de género, etnia, classe, geracdo, entre outras.

Por sua vez, Freire (1980) ao olhar o sujeito adulto (como homem ou mulher) os
classifica dentro de uma temporalidade histdrica e cultural capaz de transformar o mundo
em que vive. Por meio do didlogo o sujeito se torna um ser participativo, critico e capaz de
modificar as tendéncias impostas pelo poder dominante. Ao se descobrir como ser capaz de
saber e criar, o sujeito consegue modificar a sua realidade podendo restabelecer a formacao
de uma sociedade mais justa e democratica. A educagao como pratica da liberdade é um ato
de conhecimento, assim a conscientizacdo, ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem
o ato da acdo-reflexdo que implica aos seres humanos assumirem o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo. O/a aluno/a somente se sentira agente ativo de um processo
histérico-social, quando conhecer e apreender a organizacdo da sociedade na qual vive,
entendendo as forcas mobilizadoras pelos interesses econdmicos, sociais, politicos e
culturais, que geram discriminacdes como, por exemplo, a sexista.

Além do mais, Brunel (2004) destaca que a partir dos anos 1990, a populacdo da EJA
comecou a apresentar o fendmeno do rejuvenescimento, ou seja, cada vez mais jovens — de
18 a 25 anos — comecaram a frequentar a sala de aula da educac¢do de jovens e adultos.
Dessa forma, os jovens fazem parte de um grupo social que perderam visibilidade em
campos de estudos desde o final dos anos de 1960 com a ditadura; além do mais, ndo
possuem lugar definido na sociedade, sua fala é constantemente interditada, e quando
mencionados na midia, sua imagem esta relacionada as drogas, a violéncia, a gravidez e as
doengas sexualmente transmissiveis. Segundo Brunel,

[...] o descaso com os jovens e com sua educacdo é descaso com a nacao,
pois um pais que conta com um grande nimero de jovens como 0 nosso e
gue ndo os prioriza, falha naquilo que tem de melhor, o povo. Através de
suas falas eles dizem: ‘quero escola publica, digna, limpa e acessivel a
todos. Sem escolas de ricos e de pobres, com ensino igual para todos, para
guem tem condicdes de pagar por ela e para quem ndo tem’. Os jovens
exigem: ‘quero saude, ndo quero violéncia, quero direitos iguais para todos,
quero um futuro digno para mim, para os meus e para a humanidade’
(BRUNEL, 2004, p. 12).

Nesse sentido, os jovens também querem exercer os seus direitos de cidaddos
perante a sociedade brasileira. Como seres humanos possuem vontades, sonhos e
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perspectivas de vida na busca do seu espaco, para serem ouvidos. Entretanto, o jovem ainda
é marginalizado digno de descrédito da populacdo e das politicas publicas que poderiam
amparar esses sujeitos promovendo um presente e um futuro melhor. Sendo assim, tanto
para o jovem quanto para o adulto um novo olhar busca ser construido, na medida em que
os identifiquem como jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos.

Mas como assistir esses jovens e adultos? Reconhecendo-os como protagonistas de
suas acgoes, trajetdrias, ideais. Arroyo (2007) indica que é necessario reconhecé-los em suas
trajetdrias humanas, detentores de direitos e deveres, como estdo presentes nos diversos
movimentos sociais do campo ou das cidades, na busca de saberes, de tentativas de
escolhas e formacgdo de valores. Arroyo acrescenta:

Ver esses processos formadores pode significar uma reconfiguracdo da
propria EJA, da formagdo dos educadores, dos conhecimentos a serem
trabalhados, dos processos e das didaticas. A EJA como espaco formador
tera de se configurar reconhecendo que esses jovens e adultos vém
multiplos espacos deformadores e formadores onde participam. Ocupam
espacos de lazer, de trabalho, cultura, sociabilidade, fazem parte de
movimentos de luta pela terra, pelo teto e pelo trabalho, pela cultura, pela
dignidade e pela vida. (...) Esse olhar mais totalizante e mais positivo do
protagonismo dos jovens-adultos podera ser determinante a educacdo
(ARRQYO, 2007, p. 25).

Esta nova postura desvela tempos de direitos e de reconhecimento de deveres para a
juventude e os adultos na EJA, na qual a busca é por ultrapassar a marca preventiva e
moralizante que vem ocupando desde a sua constituicdo. Esses avan¢os exigem certa clareza
nos proximos passos, além de pressionar para que o Estado exerca, de fato, o seu dever para
garantir esse direito.

O aluno da EJA protagonista nas aulas de Quimica: tecendo algumas reflexdes

No campo de direitos, para a manutencao da Educacdo de Jovens e Adultos como
modalidade de ensino observa-se que essa modalidade pode promover a volta aos estudos
para estudantes tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio. Em particular,
conforme o interesse deste trabalho buscou-se tecer alguns apontamentos com relacdo a
promocdo deste ensino para a disciplina de quimica pertencente ao nivel do ensino médio.

Nessa perspectiva, observa-se que dentre as orientacdes didaticas estipuladas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) encontra-se a Autonomia. Esse principio “é
uma opcgao metodolégica que considera a atuacdo do aluno na construcao de seus proprios
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conhecimentos, valoriza suas experiéncias, seus conhecimentos prévios e a interacao
professor-aluno e aluno-aluno” (PCN, p. 61-62). Em relacdo a quimica os PCN+ relatam:

[...] a Quimica pode ser um instrumento da formacdo humana que amplia
os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar o
mundo e intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus
conceitos, métodos e linguagens prdprios, e como construcdo historica,
relacionada ao desenvolvimento tecnolégico e aos muitos aspectos da vida
em sociedade (BRASIL, 2002, p. 87).

Nessa perspectiva, observa-se que a proposta apresentada para o ensino de quimica
esta em sintonia ao que se espera na educacdo de jovens e adultos, ou seja, um ensino de
acordo com a realidade dos alunos que possibilite a compreensao dos diferentes processos
naturais e tecnoldgicos, em contextos distintos, assim como suas implicagdes politicas,
ambientais, sociais e econbmicas. Isso contrapde a proposta de conhecimentos
desfragmentados, a memorizacdo de informacdes, fdrmulas e nomes que os alunos estdo
habituados a aprender nos estabelecimentos de ensino, conforme Coelho (2007).

Dessa forma, sejam quais forem os conhecimentos quimicos construidos no processo
de ensino-aprendizagem torna-se necessario garantir a base comum do curriculo e as
competéncias necessdrias para a formacao dos sujeitos (BRASIL, 2002).

Pode-se perceber que, ainda acontecem poucas agées que visam retratar o ensino da
guimica de uma forma mais presente a realidade dos alunos da EJA, sujeitos que, em sua
maioria, pertencem as classes menos favorecidas e que buscam um ensino nos moldes de
uma Educacdo Popular!. Na literatura, alguns autores discutem enfoques diferenciados para
se trabalhar com a quimica na sala de aula (MORTIMER e colaboradores, 2000; SANTOS e
colaboradores, 2004; MENEZES e colaboradores, 2005; SANTOS, 2005; SAMRSLA e
colaboradores, 2007). Outros tentam promover uma aproximacao dos saberes populares aos
saberes ditos cientificos (SILVA e colaboradores, 2000; GONDIM; MOL, 2008; REZENDE e
colaboradores, 2010; VENQUIARUTO e colaboradores, 2011).

! Para Kay (2007, p. 105) “a Educagdo Popular tras como principio fundamental, ndo ser popular
apenas por dirigir-se aos setores menos favorecidos, mas por identificar-se com as demandas e
necessidades desses setores, sempre numa perspectiva transformadora e libertadora, buscando a
construcdo de uma sociedade justa e democratica”. Assim, a Educacdo Popular se justifica ao
promover o direito coletivo e individual de participacdo efetiva dos membros da sociedade; contempla
0 respeito as diversidades culturais, ao considerar os valores e os saberes diferenciados como forma de
ampliacdo do desenvolvimento humano no caminho da superacdo de expressdes discriminatorias e
excludentes.
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Dentre algumas iniciativas mais recentes de discussao desta tematica Santos, Filho e
Amauro (2016) ao buscarem tracar o perfil identitario dos alunos da EJA relevam que estdo
entre os principais fatores limitantes no ensino de quimica na EJA: a contextualizagdo dos
assuntos tedricos, a disponibilizacao de material didatico e o laboratério de ciéncias, além da
formacao continuada dos professores. Pereira e Rezende (2016) ao tentar identificar como o
termo “quimica” estd presente nas representacdes sociais de estudantes da EJA verificam
gue existe uma relativa distancia entre o conhecimento do escolar formal e aquele
produzido pelas vivencias do alunado. Ja Ruy e Rocha (2016) ao buscar compreender como
os alunos da EJA concebem a quimica no seu cotidiano conseguem observar que os
estudantes associam a sua presenca em tematicas ambientais, em ag¢des cotidianas e nogdes
de cidadania.

Sendo assim, ao compreendermos que falar da EJA nos revela um campo de
ensino/aprendizagem em construgdo, e que tomando como foco de analise a relagdo dos
estudantes com a disciplina de quimica tomaremos como referenciais tedricos alguns
autores que podem contribuir para essa discussdo. Nessa perspectiva, empregamos Santos e
Schnetzler (2003) na defesa de uma educagdo em quimica que colabore para a formacao
cidada dos sujeitos; Cachapuz e colaboradores (2005) ao discutir visdes deformadas da
ciéncia; Delizoicov e colaboradores (2009) e Pozo e Crespo (2009) na busca por um didlogo
na aprendizagem e no ensino da quimica entre os saberes ditos cientificos e os saberes
populares presentes nas narrativas dos estudantes da EJA e Freire (2011) ao abordarmos
sobre a perspectiva de se trabalhar com tematicas no ensino de quimica.

Na esteira dessa discussdao, tornar os nossos alunos protagonistas das suas agdes
implica valorizar os seus papéis como seres detentores de saber e de direito ao pensar que
sdo individuos concretos, com nome, sobrenome e histéria de vida. Além de refletir e
valoriza-los como sdo ao compreender o que eles representam, como aprendem, como
podem vir a ter prazer na aprendizagem, de acordo com Delizoicov e colaboradores (2009).

Sendo assim, o presente trabalho representa uma parte do estudo realizado pelo
referido autor em uma dissertacdo de mestrado cujo foco era compreender os interesses e
anseios dos alunos da EJA em aprender quimica na sala de aula, Mendes (2013). Nesse
caminho, o objetivo do presente trabalho busca investigar mediante a andlise das narrativas
dos alunos da EJA, como eles identificam a quimica no seu cotidiano, os conteddos quimicos
gue surgem em suas narrativas, as metodologias de aprendizagem e os seus respectivos
interesses em aprender (ou ndo) algo sobre a quimica.
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APORTES METODOLOGICOS

Para Chizzotti (2008) o fazer pesquisa implica adotar principios, fundamentos logicos
e epistemoldgicos que endossam a anadlise da realidade, cujo valor esclarecedor e universal
define a epistemologia da pesquisa. Nesse trabalho, optamos pelo método qualitativo, uma
vez que, ao estudarmos diversos sujeitos observamos que os mesmos ndao possuem um
padrdo unico, cerceados de concepcdes, valores e objetivos que desvelam as caracteristicas
de suas realidades.

Nesse sentido, como estratégia de estudo, enfatizaremos as Historias ou Narrativas
de Vida dos alunos da EJA. Laville (2008, p. 158), considera o estudo pautado nas Histdrias de
Vida “como a narracdo, por uma pessoa, de sua experiéncia vivida”; sendo considerado
como uma forma de estudo de caso.

A pesquisa aconteceu em uma escola publica de Uberlandia (MG), com uma turma do
22 Ano EJA — Ensino Médio. A escolha da turma foi mediante indicacdo da prépria professora
de quimica dessa escola. As observagdes do 22 Ano da EJA ocorreram a partir de Junho (22
bimestre) de 2011. No 12 bimestre, os alunos estudaram o conteudo “Aspectos
Quantitativos da Matéria”. Ja no 22 bimestre, quando a pesquisa aconteceu, o conteudo
abordado foi “Solucdes” dando énfase ao calculo da concentracdo das solucbes em termos
de Concentracdo Comum e Molaridade. A propria professora realizava a selecdo dos
conteudos dentre as disciplinas pertencentes ao curriculo do 22 Ano do Ensino Médio. A
turma era composta por 30 alunos, sendo que mediante autorizacdo da professora foi
apresentada a pesquisa aos estudantes. A partir dai, foi solicitado aos alunos a escrita de um
memorial no qual buscamos compreender a histéria de vida dos sujeitos da aprendizagem;
expressdes da quimica no cotidiano desses sujeitos e seus interesses pela quimica.

Em sequencia, foi proposto um sorteio em cumbuca para selecionar cerca de 10
alunos, que realizaram a escrita do memorial, pelo nimero da chamada do diario da
professora. A pré-selecao foi realizada uma vez que a partir da escrita do memorial foi
proposta uma entrevista semiestruturada para aprofundar em suas narrativas os aspectos
da quimica destacados pelos alunos em sua escrita. Todas as etapas da pesquisa tiveram
respaldo do Comité de Etica e Pesquisa — CEP a partir da submissdo do memorial e da
entrevista semiestruturada cujo parecer de numero 140/11 foi favoravel a execugdo das
etapas delimitadas para a coleta de dados com os alunos.

Dessa maneira, destacamos que tanto a escrita do memorial quanto as entrevistas
aconteceram em ambientes diferentes. A primeira foi realizada como tarefa de casa, sendo
solicitada sua entrega na proxima aula da disciplina e, as entrevistas aconteceram na
biblioteca da escola em horarios combinados com os préprios alunos, sendo que, de acordo
com exigéncias do comité de ética solicitamos aos alunos a escolha de nomes ficticios com
vistas a preservar seus nomes originais. Os nomes escolhidos foram: Gustavo; Carolina;
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Mariana; Heitor; Elisa; Denize; Raul; Adriana; Simone e Lilian. Utilizaremos esses nomes em
negrito ao longo do texto, e as suas narrativas em italico.

Sendo assim, a escrita do memorial e a realiza¢do das entrevistas foram realizadas de
acordo com Laville (2008), com a intencionalidade de direcionamos a pesquisa para
compreender aquilo que era de nosso interesse, deixando 0s sujeitos a vontade na
exposicdo de suas ideias sobre os assuntos abordados. Nessa perspectiva, para compreender
as relagdes dos estudantes com a quimica criamos categorias de analise, a saber: aspectos
guimicos nas narrativas; conteudos de quimica; metodologias de ensino e aprendizagem;
interesses em aprender o conteldo de quimica. A primeira e a ultima categoria surgiram
com a escrita do memorial em que os alunos relacionaram a quimica com a sua histdria de
vida e destacaram os seus interesses em aprendé-la; a segunda e a terceira categoria foram
construidas mediante o contato direto com os estudantes na entrevista no qual buscamos
aprofundar os seus conhecimentos de quimica, assim como os caminhos para a sua
aprendizagem. E importante destacar que estas categorias, por si s6, ndo esgotam a
capacidade de discussdao dos dados da pesquisa, assim como que as narrativas destacadas
podem fazer parte de mais de uma categoria.

O emprego das narrativas conforme Benjamin (1975) é uma forma artesanal de
comunicacdo, e como meio de expressao é considerada uma das maneiras mais adequadas
de interagdao entre os seres humanos. Ao narrar, o autor pode provocar nos ouvintes
diversos estados emocionais, podendo sensibilizar fazendo com aquele que ouve tome para
si as experiéncias retratadas como sendo suas, permitindo diferentes possibilidades de
interpretacao.

Dessa forma, as narrativas sao consideradas interpreta¢des e representagdes do
mundo, e de acordo com Jovchelovich (2002), ndo podem ser comprovadas ou julgadas
como verdadeiro ou falso, ao representarem a verdade de um ponto de vista em
determinado tempo, espaco e contexto sdcio-historico. O que é importante deve ser
relatado no momento da narracdo, no qual presente, passado e futuro se entrelacam e
podem ser ressignificados em meio as recordacdes e experiéncias narradas.

Rosa e Ramos (2008, 2015) complementam ao trabalhar com a perspectiva narrativa
por compreenderem que esta forma de investigacdo busca o olhar do outro, a voz e o olhar
daquele que vive a realidade do cotidiano, seja ele escolar ou externo a esta realidade.
Dialogando com Benjamim (1975), a narrativa ao rememorar fatos o ressignifica em um rol
de possibilidades, o que nos permite criar interlocucdes com os outros tornando a
experiéncia vivida potencializante.
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DISCUSSAO
A QUIMICA NA EJA: UM OLHAR PELAS NARRATIVAS DOS ALUNOS

Com vistas a desvelar nas narrativas dos alunos da EJA como os aspectos da quimica
estdo presentes em seu cotidiano e na sala de aula criamos categorias que, dentro de sua
especificidade, nos permitem identificar caracteristicas comuns entre as narrativas dos
sujeitos investigados, uma vez que, as falas dos sujeitos podem promover um didlogo entre
as categorias fazendo que seus sentidos reflitam seus anseios e curiosidades com esta
ciéncia. As discussdes acontecerao por categorias, destacando as narrativas correspondentes
a cada perspectiva analisada.

a)Aspectos quimicos nas narrativas

Adriana: Sei que a quimica estd presente nos nossos alimentos, nos produtos, na coloragdo da roupa,

(..)

Carolina: Eu aprendi a cozinhar e fazer bolo para meus filhos e ficava impressionada com o efeito do
fermento, pois sem ele o bolo ndo cresce. Eu acho que tem o bicarbonato porque jd li algumas
receitas que falam que posso substituir o fermento pelo bicarbonato de sddio. Aprendi com a minha
mde a fazer sabdo... ficava olhando, mexendo, ajudando. Geralmente as pessoas jogam o dleo no
esgoto, mas pelo pouco que sei, o solo acaba absorvendo esse dleo e poluindo o meio ambiente.

Denize: Eu trabalho mais o meu marido em um clube. Minha fungéo é mil e uma utilidades. NOJs
mexemos com vdrios produtos quimicos, dentre eles o Pedrex, o cloro, o dcido, e o Angeflok. Hd um
tempo, meu marido sofreu intoxica¢do pelo uso indevido desses produtos.

Elisa: N6s utilizamos diversos produtos quimicos nas tarefas do lar, no preparo das refeicées, na
higiene pessoal, na lavagem das roupas... Na minha familia, meu marido trabalha em uma oficina
onde ele mexe com reparo de automdveis. Dentre os produtos quimicos utilizados estéo o carbureto,
as tintas, solventes, tiner, removedor de tintas.(...) Certa vez, ele foi fazer solda em um aparelho e o
mesmo explodiu porque tinha um residuo de um produto que causou a explosdo.

Gustavo: Trabalho em uma empresa de alimentos. Na higienizagdo do local sdo utilizados alguns
produtos quimicos para diminuir os riscos de contaminagcGo como sanitizantes, sabdo, cloro e a
aménia.

Heitor: Eu trabalho com comida japonesa. Quando limpamos o polvo temos que retirar uma bolsa de
dentro dele que se estourar contamina todo o alimento, deixando-o com gosto ruim.(...) Geralmente
para ndo perder o alimento utilizamos o sal e o limdo. O abacate, por exemplo, para ndo escurecer
acrescentamos limdo apds cortado.

Lilian: A quimica estd presente no nosso dia a dia, como na dgua que realizamos a nossa higiene, na
limpeza do banheiro, no preparo do café. Certa vez, misturei hipoclorito de sédio com sabdo neutro e
passei mal por intoxica¢do. Depois disso aprendi que misturas quimicas sdo so para os quimicos.
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Mariana: Sou cabeleireira e sempre busco fazer um aperfeicoamento daquilo que eu jd sabia. Nos
cursos que jd fiz, aprendi a manusear o produto, sem aprender o profundo daquela quimica. Utilizo
vdrios produtos quimicos, como o dcido tioglicdlico, a guanidina, o pé descolorante, os OX, as tintas,
acetona, formol...

Raul: Nossa vida é rodeada pela quimica. Quando respiramos o oxigénio, nosso organismo libera o
gds carbénico. Ao levantar, bebo leite com Toddy fago uma dissolugdo, assim como, quando misturo
dgua e sal, e a dgua e o agucar. Quando escovo os dentes coloco pasta dental que também tem
quimica.

Simone: Lembro-me de um caso onde minha ex-patroa resolveu misturar dgua sanitdria com dcido e
ferveu bastante, foi um monte de vapor no rosto dela e a mesma sentiu mal.(...) Eu também ja fiz
sabdo caseiro, mas tenho medo porque quando se coloca a soda na mistura ela ferve. Lembro que
utilizei o dleo, a dgua, a soda, o sabdo em po, o detergente, dentre outros. (...) No meu cotidiano néo
saberia relacionar quais substédncias sdo quimicas “a gente nGo tem nog¢éo”.

Por meio da analise dos aspectos da quimica nas narrativas dos estudantes podemos
observar que as relagdes com o cotidiano se fazem presentes, em grande parte das
descricdes. Fatos que remetem a presenca de substancias quimicas na alimentagao
(Adriana, Carolina, Gustavo, Heitor), confeccdo de bolos (Carolina), na higiene pessoal e na
lavagem de roupas (Elisa e Lilian), no preparo do café (Lilian), em processos metabdlicos de
nosso organismo (Raul), em tarefas domésticas (Simone). Ndo menos importante, é
demonstrada a interacdo dos estudantes com produtos quimicos no ambiente de trabalho
(Mariana, Gustavo, Denize), bem como a ocorréncia de acidentes (Simone e Elisa), em
alguns casos, devido ao nao conhecimento da forma correta de se utilizar esses produtos.
Sobre esse fato, é relevante destacar que os acidentes causados também foram revelados
em situacoes no qual o aluno realizou misturas em atividades domésticas, como hipoclorito
de sédio e sabdo neutro, e 4gua sanitaria com acido.

Santos e Schnetzler (2003) destacam a importancia do ensino de quimica para formar
o cidad3o. Esses autores consideram que, ao participar da sociedade, os individuos exercem
a sua cidadania quando dispdem de informacdes que relacionam as suas atitudes frente a
problemas sociais, em busca de solucdes para refletir sobre tais processos. Sendo assim
esses autores destacam:

O conhecimento quimico se enquadra nessas condicdes. Com o avango
tecnoldgico da sociedade, ha tempos existe uma dependéncia muito grande
com relagdo a quimica. Essa dependéncia vai, desde a utilizacdo diaria de
produtos quimicos, até as inumeras influéncias e impactos no
desenvolvimento dos paises, nos problemas gerais referentes a qualidade
de vida das pessoas, nos efeitos ambientais das aplica¢cdes tecnoldgicas e
nas decisGes solicitadas aos individuos quanto ao emprego de tais
tecnologias (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p. 47).
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De acordo com esses autores, é necessario que os individuos além de identificar as
substancias quimicas, também compreendam a sua utilizacdo no seu dia-a-dia, de tal forma
gue possam evitar acidentes domésticos (Lilian e Simone) e de trabalho (Denize e Elisa)
evidenciados pelas suas narrativas, na medida em que, como cidaddos saibam manipular as
substancias com as devidas precaucdes. O ensino de quimica para a cidadania levaria o
aluno a compreender os fen6menos quimicos relacionados as suas atividades diarias; a
interpretacdo de informagcGes quimicas transmitidas pelos meios mididticos; a dar
importancia as diversas influéncias da tecnologia na sociedade. Dessa forma:

[...] para um cidaddo viver melhor na sociedade, ndo precisa ter
conhecimentos tdo especificos de quimica, como classificar e nomear as
substancias utilizadas no dia-a-dia. (...) O que queremos dizer é que a
guimica no ensino médio ndo pode ser ensinada como um fim em si
mesma, sendo estaremos fugindo do fim maior da educacgdo basica, que é
assegurar ao individuo a formagdo que o habilitara a participar como
cidaddo na vida em sociedade. Isso implica um ensino contextualizado, no
gual o foco ndo pode ser o conhecimento quimico, mas o preparo para o
exercicio consciente da cidadania (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p. 49-50).

Assim, o ensino de quimica no Ensino Médio precisa estar vinculado com a realidade
dos sujeitos, pois a compreensado da quimica determinaria a formacdo de outra visdao pelos
sujeitos que dela fazem uso, o que tornaria menos comum os posicionamentos observados
nas falas da Simone “No meu cotidiano ndo saberia relacionar quais substdncias sdo
quimicas ‘a gente ndo tem nogdo’” e da Lilian “depois disso aprendi que misturas quimicas
sdo so6 para os quimicos”. Essas falas, de acordo com Cachapuz e colaboradores (2005),
merecem ser discutidas uma vez que refletem esteredtipos socialmente aceitos, cuja
expressividade refere-se a uma imagem ingénua da ciéncia, que se afasta daquilo do que se
propde na construcdo dos conhecimentos cientificos. Em relacdo a fala da Simone prevalece

[...] uma visdo descontextualizada da ciéncia, socialmente neutra que
esquece dimensoes essenciais da actividade cientifica e tecnoldgica, como o
seu impacto no meio natural e social, ou os interesses e influencias da
sociedade no seu desenvolvimento. (..) Este tratamento
descontextualizado comporta, muito em particular, uma falta de
clarificagcdo das relagGes entre ciéncia e a tecnologia (CACHAPUZ, 2005, p.
40).

Nesse sentido, a relacdo entre ciéncia e tecnologia deve ser valorizada, sem priorizar
o papel de uma sobre a outra, conforme defendem diversos autores (Acevedo, 1996; De
Vries, 1996; Cajas, (1999 e 2001); Gardner, 1994; Gilbert, (1992 e 1995)). Nesse enfoque, ao
analisarmos no contexto da sala de aula as implicagdes que a ciéncia e tecnologia fazem
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perante os nossos alunos é um momento privilegiado para superar habituais tratamentos
livrescos e verbalistas. Podemos entdo discutir a relevancia das atividades cientificas, as suas
aplicagbes e possiveis repercussdoes; o desenho e a producdo de protdtipos para a
otimizacdo dos processos produtivos, que introduzam melhoras praticas para o seu
manuseio em nossas atividades cotidianas.

Nessa mesma direcdo, a fala de Lilian nos demonstra outra visdo deformada da
ciéncia, uma concepcao individualista e elitista. De tal forma que, o fazer ciéncia se compara
a uma pratica que contempla aos cientistas como sujeitos especiais, génios solitarios, com
uma linguagem abstrata, de dificil acesso.

Frequentemente insiste-se, explicitamente, em que o trabalho cientifico é
um dominio reservado a minorias especialmente dotadas, transmitindo
expectativas negativas para a maioria dos alunos, e muito em particular,
das alunas, com claras descriminag¢des de natureza social e sexual: a ciéncia
é apresentada como uma actividade eminentemente “masculina”
(CACHAPUZ, 2005, p. 44).

Nesse sentido, Driver et al (1999) discutem que na introducdo do conhecimento
cientifico, em sala de aula, precisamos levar em consideragdo a natureza do conhecimento a
ser ensinado, ou seja, as construcdes que sdo desenvolvidas pela comunidade cientifica e
sdo utilizadas para desvelar o objeto a ser estudado. Para tanto, somente os cientistas
munidos de conceitos como os atomos, elétrons, ions; e procedimentos de medidas e
experimentos conseguem propor praticas que possibilitam, em primeiro momento,
desvelarem seus estudos. Portanto, esses conhecimentos dificilmente seriam descobertos
por individuos por meio de suas proprias observacdes da natureza.

N3o obstante, observamos que o conhecimento das ciéncias, como a quimica,
necessita de um sujeito mediador para organizar o processo de construcdo desse
conhecimento. Esse papel é realizado pelo professor, conforme Driver et al (1999). Pelas
narrativas dos estudantes e na percepc¢do das formas como apresentam suas concepgoes
sobre a quimica verifica-se que compreender esta dindmica esbarra no sentido de saber
como se desenvolve esse conhecimento, qual seria o intuito de construi-la em um mundo
gue parece estar paralelo ao seu. Aprender ciéncias requer muito mais do que desafiar as
ideias dos nossos alunos, previamente construidas, sobre determinado fendmeno. Ela
necessita envolver os interessados nas mais diversas formas de pensar sobre o mundo
natural e explica-lo, nas praticas da comunidade cientifica de modo que conduza esses
sujeitos na reestruturacao de suas ideias e concepcoes.
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b) Contetidos de Quimica

Adriana: Sei que a quimica estd presente nos nossos alimentos, nos produtos, na coloragdo da roupa,
nos cabelos e admiro aquelas pessoas que trabalham com a quimica porque nos podem ‘livrar’ de
muitas coisas ruins, descobrindo curas para as doengas.

Carolina: Em relacdo ao conteudo de quimica visto em sala de aula e o meu cotidiano, eu prestei
bastante ateng¢do quando explicava sobre o sddio, o sal que a gente utiliza na cozinha... ndo é uma
coisa assim que é fdcil de entender porque sGo muitas formulas tem horas que a gente meio que
confunde.

Denize: Antigamente, ndo liamos os rétulos dos produtos (...) nds precisamos tomar cuidado com os
produtos que utilizamos. (...) nunca trabalhar com produtos quimicos sem protegdo.

Elisa: Ele ndo utilizava nenhum equipamento de protecgdo individual, e quando liamos os rotulos dos
produtos quimicos, ndo entendiamos. Depois do acidente, eu e meu marido comecamos a procurar
mais informagdes dos produtos e agora conhecemos mais sobre eles.

Gustavo: Na higienizagdo do local sdo utilizados alguns produtos quimicos para diminuir os riscos de
contamina¢@o como sanitizantes, sabdo, cloro e a aménia. No caso de vazamento deste ultimo
produto, ocorre a evacuacdo da drea e todos nds temos que sair do local. Ndo temos total
conhecimento desses produtos, sabemos o bdsico. (...) quando estudava sobre tabela periddica fiquei
bastante interessado de onde vém os metais, como sGo formados, a sua origem.

Heitor: (...) aprendemos somente as técnicas de preparagdo dos alimentos, ndo falam o por qué. {(...)
Utilizamos vdrios temperos, mas ndo conseguiria dizer se tem quimica neles.

Lilian: (...) eu acho que acontece tantos acidentes porque a maioria das pessoas ndo leem o rotulo.

Mariana: Sou cabeleireira e sempre busco fazer um aperfeicoamento daquilo que eu jd sabia. Nos
cursos que jd fiz, aprendi a manusear o produto, sem aprender o profundo daquela quimica.

Raul: (...) em quimica tenho muita dificuldade quando falamos em mols.

Simone: Acho que uma reagdo é “uma coisa que ferve, mistura e ferve”.

De acordo com Leal (2009), tanto nos cursos de licenciatura quanto no Ensino Médio,
o curso de quimica costuma apresentar uma estrutura conteudista, com uma sequéncia
regular de conceitos. A estrutura curricular da quimica se organiza por suas simbologias,
formulas e equacbes quimicas, que descrevem, por conseguinte, os elementos, as
substancias e as rea¢des quimicas.

Sendo assim, o curriculo que conhecemos é constituido por temas que apresentam
uma estrutura fragmentada e descontextualizada (Cachapuz, 2005; Bizzo, 2009; Leal, 2009).
Além do mais, uma problematica compartilhada entre pesquisadores, professores e os
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estudantes indica que na quimica ha uma excessiva manipulacao de férmulas e equagdes, o
gue deixa o estudo da quimica cheio de simbolos e palavras com poucos sentidos (LOPES,
1995; CACHAPUZ, 2005; GOMES, 2007). O que se espera é que:

A producdo discursiva em sala de aula, comandada pelo professor, deve
buscar a permanente articulacdo dos diversos assuntos tratados. A
presenca de cada palavra/conceito no interior de uma rede de conceitos
permite uma maior consisténcia e uma relevancia também maior para cada
um dos conceitos envolvidos. Dai, certamente, ird ocorrer uma
aprendizagem significativa, uma apropriacdo mais consistente e duradoura
de conhecimentos quimicos (LEAL, 2009, p. 41).

Na esteira dessa discussdo, observamos os conteudos de quimica nas narrativas dos
estudantes da EJA carregados de sentidos e particularidades no qual os conteddos advém de
seus contextos de vida (Adriana e Carolina), de suas prdprias experiéncias na sua relacdo no
mundo e com o mundo (Denize, Lilian, Simone), nas praticas do trabalho (Gustavo, Heitor,
Elisa e Mariana) e na sala de aula em contato com a disciplina de quimica (Carolina, Raul e
Simone); o que nos sugere um refletir acerca do formato curricular que temos utilizado em
nossas aulas de quimica.

Delizoicov e colaboradores (2009) destacam que é um desafio pensarmos o curriculo
escolar e a programacao de cada disciplina — em nosso caso a Quimica — partindo-se de uma
organizacdo estrutural que rompe com essa forma de pensar: “a abordagem temdtica
representa também uma ruptura com a ldgica segundo a qual os programas tém sido
elaborados, a saber: a estruturacdo pela abordagem conceitual, que organiza os conteudos
escolares com base em um elenco de conceitos cientificos” (p. 272).

Dessa forma, a articulacdo entre temas e conceitos foi abordado primeiramente por
Freire (2011) no que ele denominou de reducdo tematica que é uma etapa da investigacdo
tematica. Essa dinamica pode ser compreendida em um processo caracterizado por cinco
etapas: na primeira acontece um levantamento preliminar das condi¢des locais em que vive
os alunos e seus familiares; na segunda etapa mediante analise dos dados é feito o
levantamento das contradi¢des que precisam ser compreendidas pelos envolvidos no
processo educativo; em sequéncia essas situacdes elencadas podem se tornar os temas
geradores, se as mesmas revelarem nesta terceira etapa, o que Freire denomina de circulo
de investigacdao tematica; na quarta etapa, com os resultados que vao sendo obtidos, realiza-
se a reducdo tematica que visa a elaboracdao do programa e planejamento do ensino; e a
ultima etapa se inicia quando os investigadores, terminadas as descodificagdes nos circulos,
dao comeco ao estudo sistematico e interdisciplinar dos achados.

Tendo em vista as narrativas dos alunos da EJA, as tematicas elencadas pelos
estudantes (alimentos, temperos, produtos quimicos, tintura das roupas e cabelos, emprego
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do sdédio, formulas quimicas, leitura de rétulos, utilizagdao de equipamentos e prevencao de
acidentes, higienizacdo, tabela periddica, mols, rea¢des quimicas) podem transformar-se em
temas geradores a medida que no processo de codificacdao-problematizacao-descodificacao
de Freire (2011) a equipe de especialistas da quimica em didlogo permanente com os alunos
e demais sujeitos da escola conseguir identificar relevancia destas temdticas para o ensino.
Sendo assim, Delizoicov et al. (2009) nos convidam a refletir:

E o que, de fato, aproveitamos e usamos hoje do conhecimento que fomos
obrigados a estudar na escola? O que lembramos tem utilidade para a
nossa vida fora do espaco escolar? O que, de fato, aprendemos, ou seja,
aquilo de que nos apropriamos e podemos usar para compreender e
intervir? E o que aprendemos em aula? O que s6 aprendemos, de fato,
guando comeg¢amos a ensinar? O que aprendemos quando discutiamos
com nossos colegas, quando faziamos trabalhos juntos ou quando
ensindvamos nosso irmdo ou amigo mais novo? (DELIZOICOV et al., 2009, p.
119).

Nesse momento, reconhecer os nossos alunos como foco da aprendizagem significa
pensar que nds, enquanto professores temos um papel importante em seu processo de
constru¢ao do conhecimento, e que, nesta etapa de selegao dos conteudos significativos é
preciso pensar sobre quem é esse aluno, nas suas eventuais dificuldades e potencialidades
gue serdo desenvolvidas na abordagem temadtica escolhida. Sendo assim, selecionar os
conteudos que sejam de interesse do alunado também faz parte do processo de ensino e
aprendizagem, em que o didlogo entre educando-educador faz-se presente desde a
elaboracdo das praticas pedagodgicas e a percep¢do do conhecimento apreendido no
desenvolvimento destas atividades.

c) Metodologias de ensino e aprendizagem

Adriana: (...) ndo é questdo de ndo gostar, é por falta de interesse porque tem muita gente nesse
ramo, e assim, estudo por obrigagdo.

Carolina: Em relagcdo ao conteudo de quimica visto em sala de aula e o meu cotidiano, eu prestei
bastante atenc¢do quando explicava sobre o sddio, o sal que a gente utiliza na cozinha... ndo é uma
coisa assim que é fdcil de entender porque sdo muitas formulas tem horas que a gente meio que
confunde.

Denize: Em relagdio a aula de quimica, eu ndo entendo nada o que a professora diz (...)
Elisa: Em relacdo a matéria estudada em sala de aula, sempre busco relacionar com aquilo que

acontece no meu cotidiano (...) Acharia importante ter um laboratdrio para fazer experimentos, seria
mais interessante do que so fazer contas, utilizar formulas.
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Gustavo: Com relagdo as aulas de quimica, ndo entendo muito bem o que esta sendo ensinado, sdo
muitas formulas.

Heitor: Nas aulas de quimica consigo relacionar muitas coisas como, por exemplo, o préoprio po de giz
que possui uma determinada quimica, pois sou alérgico.

Lilian: Eu ndo consigo relacionar o conteudo de quimica que vemos na escola com o meu cotidiano,
pois considero ser um assunto a parte.

Mariana: Utilizo vdrios produtos quimicos, como o dcido tioglicdlico, a guanidina, o po descolorante,
os OX, as tintas, acetona, formol... conhego as técnicas de aplicagdo, mas ndo sei te explicar como a
quimica deles funcionam.(...) Nas aulas de quimica, ndo consegui explicacbes para as minhas
duvidas,(...)

Raul: (...) Quando respiramos o oxigénio nosso organismo libera o gds carbénico. Ao levantar, bebo
leite com Toddy faco uma dissolug¢do, assim como, quando misturo dgua e sal, e a dgua e o agucar.
Quando escovo os dentes coloco pasta dental que também tem quimica. Apesar de reconhecer todos
esses fenémenos ndo consigo explicd-los.(...) em quimica tenho muita dificuldade quando falamos em
mols.

Simone: (...) Lembro-me de um caso onde minha ex-patroa resolveu misturar dgua sanitdria com
dcido e ferveu bastante, foi um monte de vapor no rosto dela e a mesma sentiu mal. Nem sempre
liamos os rétulos dos produtos. (...) Eu também ja fiz sabdo caseiro, mas tenho medo porque quando
se coloca a soda na mistura ela ferve. Lembro que utilizei o dleo, a dgua, a soda, o sabdo em po, o
detergente, dentre outros. Ndo sei para que servem, mas seguia uma receita que minha mée me deu.

Varios recursos metodolégicos podem ser utilizados para favorecer a aprendizagem e
desenvolver habilidades e competéncias para o exercicio da cidadania dos estudantes, de
acordo com Leal (2009). Dentre eles podemos citar: debates, experimentacdo, filmes,
histdria e ensino de quimica, mapas conceituais, o emprego de Tecnologias de Comunicacao
e Informacdo (TICs), a abordagem CTS e CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Ambiente).

No entanto, mediante a andlise das narrativas dos alunos da EJA observa-se que os
mesmos apresentavam dificuldades na compreensdo do que estavam estudando e que
guando relatavam algum fenédmeno ndo conseguiam dar qualquer explicacdo tedrica para o
observado. Vale lembrar que no momento da pesquisa os alunos estavam aprendendo a
disciplina “Aspectos Quantitativos da Matéria”, no qual havia a discussao de conceitos como
mol, massa molar, massa molecular e numero de Avogadro envolvendo calculos
matematicos. Rogado (2004) enfatiza a importancia do ensino desses conceitos, mas ele
ressalta que o mol é um conceito inventado pelos cientistas para ajudar na resolucdo de
calculos em quimica, e assim ndo pode ser adquirido de forma intuitiva. Esse autor entende
gue, empregar estratégias inadequadas de ensino acarretaria instrucdes insuficientes, além
de erros conceituais na aprendizagem dos estudantes.
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Dessa forma, na busca de superar as dificuldades de aprendizagem na disciplina de
guimica Pozo e Crespo (2009) destacam alguns procedimentos gerais que podem contribuir
na compreensao deste paradigma, sendo eles: aquisicao das informacgdes; interpretacao das
informacgdes; compreensao das informacgdes e comunicacdo das informacgdes. Esses autores
acrescentam:

Embora ler um texto, argumentar a prdpria opinido ou interpretar um
diagrama de barras ndo sejam atividades especificas das aulas de quimica,
também sao tarefas que os alunos devem cumprir para aprender sobre a
estrutura e as propriedades da matéria. Portanto (...), devem ser abordadas
também como objeto de ensino nas aulas de quimica, pois, caso contrdrio,
nao serd possivel garantir que os alunos serdo capazes de utilizd-las de
maneira adequada nesta disciplina (POZO; CRESPO, 2009, p. 186).

Nesse caminho, no primeiro aspecto Pozo e Crespo (2009) acreditam que os
estudantes devem ser capazes de adquirir informacdes ao desenvolver estratégias para
tomar nota mediante os textos que leem e das explicagdes do professor, para coletar as
informacgdes mais importantes organizando-as de forma adequada. Assim, concebem dois
caminhos: a possibilidade de reflexdo sobre as notas mais adequadas que possibilitem
atingir as suas metas; e revisar aquilo que aprendeu de forma que adquiram uma lembranca
da informagado que os foi ensinado.

Além disso, Pozo e Crespo (2009) acreditam que interpretar e analisar as informagdes
sdao procedimentos necessarios para resolver os problemas de quimica, pois exige que o
aluno traduza o que ele aprendeu de um cédigo para o outro (o emprego das férmulas
guimicas), interpretar fendbmenos (mistura da agua com sal, e dgua e acucar), realizar
calculos matematicos (mols). Essas dificuldades sdo encontradas na maioria das narrativas
apresentadas pelos alunos, uma vez que ndo basta saber identificar os fen6menos se os
mesmos nao sao compreendidos nas suas diversas formas de expressdo. Nos excertos
apresentados por Denize, Carolina, Mariana e Eliza observamos estes fatos apresentados
por Pozo e Crespo, ou seja, a ndao compreensao das mesmas dos fendmenos quimicos
apresentados quando elas realizam os calculos matematicos mediante o ensino da
professora do conteldo.

Por sua vez, para compreender a informagdo é importante que os alunos sejam bons
leitores, conseguindo distinguir as diversas possibilidades seméanticas e captar a estrutura do
texto. Infelizmente, Pozo e Crespo (2009) acreditam que grande parte dos alunos nao
desenvolveram essas habilidades, principalmente quando se trata de textos com leituras
mais especificas que requer atencdo e correlacdo de conhecimentos.

Por fim, Pozo e Crespo (2009) acreditam que saber comunicar a informacdo é de
extrema importancia para entender a ciéncia. Capacidades como argumentacao,
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comunicacao, refletir sobre os préprios conhecimentos é tdao importante, quanto conhecer.
“De pouco serve saber quimica se ndo sabe dizer o que se sabe” (p. 188). Percebemos esse
aspecto em algumas narrativas ao observar que os alunos concebem alguns tipos de
fendmenos como sendo quimicos (Raul, Mariana, Heitor e Carolina), no entanto ndo sabe
falar sobre os mesmos, interpreta-los, traduzi-los.

E interessante ainda destacar, que Elisa destacou em sua narrativa a experimentacdo
como uma técnica de ensino para auxiliar na aprendizagem dos conteudos. Segundo Freire
(1997), para compreender a teoria é preciso experiencid-la. A realizacdo de experimentos
representa uma excelente ferramenta para que o aluno faca a experimentagdo do conteudo
e possa estabelecer a dindmica e indissociavel relagdo entre teoria e pratica.

d) Interesses em aprender o contetido de Quimica

Adriana: Ndo me interesso por quimica. (...) “Eu ndo gostaria de aprender nada de quimica, mas
gostaria de usufruir de tudo, como por exemplo, dos produtos de limpeza”.

Carolina: Eu acharia interessante aprender mais sobre os processos que envolvem a preparagéo de
sabdo, a utilizagdo do fermento.

Denize: (...) eu gostaria de saber o que é a quimica primeiramente, antes de querer aprender algo
sobre essa matéria. Em minha opinido, a escola deveria fornecer mais conteudo para os alunos, pois
a maioria dos alunos ndo sabem nada de quimica.

Elisa: (...) gostaria de aprender sobre as formulas, como sdo feitas, o que elas fazem.

Gustavo: Gostaria de entender mais como acontece o processo de manipulagdo dos remédios; {...)
Um dia, se possivel, eu gostaria de me aprofundar mais na quimica e até mesmo um dia me tornar
um quimico e poder ajudar a descobrir a cura para certas doengas.

Heitor: Gostaria de aprender mais sobre os processos de preparagdo dos alimentos; sobre o emprego
da dgua sanitdria de modo a ndo prejudicar os consumidores.

Lilian: Eu gostaria muito de aprender a fazer sabbes e sabonetes, além de conhecer mais o “dia a dia
da quimica”.

Mariana: (...) conheco as técnicas de aplicacGo, mas ndo sei te explicar como a quimica deles
funcionam. Gostaria de aprender mais a fundo “o que ta acontecendo ali na vasilhinha enquanto eu
to misturando, preparando”. Nas aulas de quimica, nGo consegui explicacbes para as minhas duvidas,
mas se tiver oportunidade eu ainda quero aprender e me tornar, ainda mais, qualificada
desvendando os mistérios da minha profissdo.

Raul: Gostaria de aprender mais sobre os dtomos, a energia elétrica, pois sou fascinado por essa
energia.
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Simone: Eu ndo tenho interesse por nada relacionado a quimica, talvez por falta de oportunidade
mesmo. Entretanto, gostaria de estudar tudo que estivesse relacionado aos numeros, como aquelas
continhas de mols, que eu gostava de fazer.

Por meio da leitura das narrativas destacadas acima percebemos que nossos alunos
possuem vontades, interesses e anseios, o qual revela que como sujeitos, os estudantes
também sdo detentores de saberes. Mais uma vez questionamos: quem é o nosso aluno?
Como ele aprende? Qual é o seu interesse? O que ele espera aprender em nossas aulas de
guimica? Delizoicov et al. (2009) compreendem que o sujeito estd em constante processo de
aprendizagem: em suas relagdes sociais, no trabalho, em suas atividades domeésticas, por
necessidade, por interesse, vontade, por imposicdo. Saber dessas vivéncias nos aproxima,
cada vez mais, de nossos alunos quando os mesmos se sentem protagonistas de suas agoes.

Na analise das narrativas apresentadas observamos que esses sujeitos estdo
buscando conhecimento dentro de seu foco de interesse: nas suas atividades didrias
(Carolina, Heitor, Lilian), no aprimoramento de técnicas de trabalho (Heitor e Mariana),
curiosidades que surgem quando s3o apresentados a algo que é novo (Elisa, Gustavo, Heitor
e Raul). Entrementes, alguns sujeitos ndo se interessam por esta aprendizagem em
especifico, por falta de interesse ou porque ndo foi introduzido esse conteido de forma
significativa em sua experiéncia escolar (Adriana, Denize e Simone). Delizoicov et al. (2009)
acrescenta:

Talvez o primeiro ponto seja reconhecer que esse aluno é, na verdade, o
sujeito de sua aprendizagem; é quem realiza a a¢do, e ndo alguém que
sofre ou recebe uma ac¢do. Nao ha como ensinar alguém que ndo quer
aprender, uma vez que a aprendizagem é um processo interno que ocorre
como resultado da a¢do de um sujeito. Sé é possivel ao professor mediar,
criar condicOes, facilitar a acdo do aluno de aprender, ao veicular um
conhecimento como seu porta-voz (DELIZOICOV et al., 2009, p. 122).

Nesse caminho, é possivel justificar a falta de interesse de Adriana e Simone em nao
qguerer aprender nada relacionado a quimica, a partir do momento em que ndo
compreendemos esses atores sociais como sujeitos de sua propria a¢do, mas o tratamos
como depdsitos de conhecimento, termo empregado por Freire (2011) em seus escritos
sobre a concepc¢do de educacgao bancaria da educacgao.

Além do mais, quando Elisa em sua fala nos diz que gostaria de saber o que é a
guimica, em primeiro lugar, antes de se interessar em aprender algo, nos revela que seu
contato com este contelddo ndo promoveu uma aprendizagem significativa para ela, o que a
impossibilitou de “compreender, interpretar e analisar o mundo em que vive, suas
propriedades e suas transformacdes”, de acordo com Pozo e Crespo (2009).
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Assim sendo, se interessar pelos contelidos de quimica vai além de aprender as
tematicas que estdo no cerne de sua grade curricular, mas também compreender os
processos que envolvem a confeccdo de produtos como o sabdo, o fermento quimico, a
manipulacdo de remédios, o funcionamento da dgua sanitaria e aprender as boas praticas de
fabricacdo. Todos esses aspectos vinculam-se a educacgdo cientifica do cidaddo quando os
mesmos se encontram aptos a propor e realizar intervengdes no mundo em que vivemos.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos estd em constante transformacdo. Desde a época
dos jesuitas aos tempos atuais a EJA busca por uma afirmacdo nas politicas educacionais e
apoio dos governantes na efetivacdo das acles e interesses em prol de uma educacao
consciente para aqueles que ndo conseguiram alcang¢d-lo em idade adequada, conforme
Mendes (2013). Dessa forma, a EJA se estruturou, de acordo com Ledo (2007) atrelada aos
movimentos sociais e populares. Essas experiéncias intensas ousaram romper com ideias e
concepgdes pedagdgicas restritas na construcdo de praticas inovadoras.

Conforme Freire (2011), a formagdo de uma massa de sujeitos atuantes carece de
conscientizacdo para a construcdo de um curriculo critico, com a participacdo de todos e,
principalmente, aqueles mais necessitados nas classes populares. E mediante a acdo em
comunhdo que os sujeitos conseguem evoluir de sua consciéncia ingénua para a consciéncia
critica propondo mudancas, desvelando perspectivas e melhorias na educacao.

Isso significa que ainda ha muito trabalho pela frente. A producdo deste trabalho nos
permite ampliar o nosso olhar quando valorizamos o sujeito da EJA, como ser atuante e
protagonista de suas ac¢des, uma vez que, quando chegam em sala de aula apresentam-se
carregados de informagdes que carecem de se transformar em formacdo, a partir do
momento em que sdao ouvidos. Nosso foco foi o aluno, no entanto como fungdo social a
escola precisa ser compreendida como um todo, englobando todos os seus atores.
Rodrigues (2003) acredita que a escola estd inserida numa realidade da qual ela sofre e
exerce influéncia. E concebida como um local de reproducdo e também de frutiferas
intencionalidades, valores, culturas, ideologias.

Assim sendo, no ensino de quimica, em particular, direcionado ao publico da EJA é
importante considerar a vivéncia dos alunos (conhecimentos escolares, histérias de vida,
tradicGes, relagdo com os fatos e fendmenos do cotidiano e informagdes mididticas); além
de dar relevancia a interacdo da sociedade com o mundo, como a ciéncia e a tecnologia
interfere na producdo, na cultura e no meio ambiente, conforme observado em suas
narrativas. Nesta perspectiva, o referido trabalho permite vislumbrar que, mesmo
subdividido em categorias de analise, as mesmas dialogam no sentido de promover uma
discussdo acerca das nuances que circundam ndo sé a EJA, mas que a partir deste olhar

ISSN: 2527-0915 v.2,n.1(2018) m

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educa¢do Quimica - ReLAPEQ




Educacao Quimica ~.
Chemical Education in Point of View Re Q

@ ﬂé W https://revistas.unila.edu.br/egpv

para/pelos estudantes sobre a quimica, seus conteudos, formas de trabalho e assuntos
correlatos desta ciéncia, pode-se promover praticas diferenciadas no contexto escolar.

Dessa forma, o conteldo de quimica abordado quando vinculado ao contexto do
aluno possibilita agdes e transformacdes de sua realidade de forma mais significativa. Freire
(1997) nos alerta que como educadores carecemos de agir com cautela para ndo manipular
0 nosso aluno dentro de um contexto sdcio politico dominante, respeitando assim as suas
diversidades.

Com relagdo a concepgao de curriculo Cachapuz e colaboradores (2005) destaca:

[...] a educacgdo cientifica tem estado orientada para preparar os estudantes
como se pretendessem chegar a ser especialistas em Biologia, Fisica ou
Quimica. [...] Tal énfase deveria modificar-se [...] a énfase das novas
propostas curriculares nos aspectos sociais e pessoais, uma vez que se trata
de ajudar a grande maioria da populagdo a tomar consciéncia das
complexas relagbes entre ciéncia e sociedade, de modo a permitir-lhes
participar da tomada de decisdes e, em definitivo, considerar a ciéncia
como parte da cultura do nosso tempo (CACHAPUZ, 2005, p. 31).

Para tanto, tem-se defendido a necessidade de se realizar um processo denominado
de alfabetizacdo cientifica para a formacdo dos cidad3os. Essa proposta conforme direciona
Cachapuz (2009, p. 25), exige por parte da populacdo “mais do que um nivel de
conhecimento elevado, a vinculacgdgo de um minimo de conhecimentos especificos,
perfeitamente acessivel a todos, com abordagens globais e consideracdes éticas que ndo
exigem especializacdo alguma”. Sendo assim, a participacdo da sociedade na tomada de
decisdes é um fato positivo, face ao desenvolvimento tecnocientifico que pode promover
riscos para a sociedade e o meio ambiente. Portanto, refletir mais uma vez sobre as
narrativas dos sujeitos nos leva a pensar sobre uma nova estrutura curricular, mais flexivel,
gue consiga por meio de adaptacgdes contribuir na elucidagdo dos interesses e anseios dos
estudantes.

Por fim, o presente trabalho contribuiu para tracarmos um perfil do alunado da EJA
mediante a realidade analisada, o que nos permite por meio do conhecimento de seus
interesses, anseios, dificuldades e compreensGes prévias da quimica promover praticas de
ensino e aprendizagem condizentes com a realidade desses sujeitos. Também nos permite
refletir que o professor e aluno precisam promover por meio do didlogo praticas de
cooperacao respeitando os limites e os conhecimentos prévios dos estudantes, assim como
a adequacao dos conteldos a ser trabalhados pelo professor.

Além do mais, partindo-se da complexidade que se encontra a EJA, em um ambiente
inconstante de politicas publicas para essa modalidade de ensino, nos permite refletir para
as demais instancias de ensino e promover discussdes mais efetivas, tracando metas e
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possibilidades para avangar e construir um processo educacional que contemple as
diversidades escolares, regionais e de sujeitos que precisam ser lembrados e ndo esquecidos
como parte do contexto escolar.
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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino constituida por sujeitos que apresentam
modos, tempos, habilidades e aprendizagens diversas. Nesse caminho, partindo do contexto das aulas de
quimica buscamos compreender como as histdrias de vida desses sujeitos revelavam aspectos relacionados a
guimica, aos conteudos desta disciplina, as metodologias de aprendizagem, bem como os seus interesses em
estudar quimica. Neste trabalho, a pesquisa de carater qualitativo contou com a escrita de um memorial pelos
estudantes seguido de uma entrevista semiestruturada; e assim, as narrativas obtidas foram transcritas e
analisadas. Assim, enquanto protagonistas de suas ag¢Ges os alunos da EJA demonstraram que para uma
compreensdao mais significativa da quimica, essa disciplina deveria ser proposta a partir do contexto real, da
observacdo do fendmeno, e que nesse sentido, os alunos deram todo o respaldo para problematizar o ensino
dos conteudos de quimica pertinentes a sua realidade.

RESUMEN

La Educacién de Jévenes y Adultos (EJA) es una modalidad de ensefianza constituida por sujetos que presentan
modos, tiempos, habilidades y aprendizajes diversos. En ese camino, partiendo del contexto de las clases de
guimica buscamos comprender como las historias de vida de esos sujetos revelaban aspectos relacionados a la
guimica, a los contenidos de esta disciplina, a las metodologias de aprendizaje, asi como a sus intereses en el
estudio quimico. En este documento, la investigacion de caracter cualitativo contd con la escritura de un
memorial por los estudiantes seguido de una entrevista semiestructurada; y asi, las narrativas obtenidas fueron
transcritas y analizadas. Asi, mientras protagonistas de sus acciones los alumnos de la EJA demostraron que
para una comprension mas significativa de la quimica, esa disciplina deberia ser propuesta a partir del contexto
real, de la observacién del fendmeno, y que en ese sentido, los alumnos dieron todo el respaldo para
problematizar la ensefianza de los contenidos de quimica pertinentes a su realidad.
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