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INTRODUCAO

A formacdo de professores é uma tematica importante, tendo em vista o cenario da
educacdo brasileira, em que os docentes sofrem ha muitos anos com a desvalorizagdo social
e a consequente desmotivacdo pelo exercicio da profissdo. Assim, a fim de compreender
como ocorre o processo de formacgao e os possiveis fatores que podem interferir na pratica
dos docentes, ha uma gama de trabalhos cientificos que dialogam sobre a formacdo e a
percepcdo de professores acerca do ser professor (PIMENTA, 1996; MALDANER, 1999;
FREITAS; VILLANI, 2002; FELECIO; OLIVEIRA, 2008; ECHEVERRIA; BELISARIO, 2008; PINTO,
BARREIRA; SILVEIRA, 2010; FROZZA; PASTORIZA, 2018; CUNHA et al., 2016; ROCHA; SA,
2019; OLIVEIRA; SOUZA, 2019).

A docéncia exige conhecimentos e habilidades que devem ser desenvolvidas durante
a formacao inicial e continuada, para que os professores exercam sua profissdo de maneira a
atender a realidade que vivenciam. A vivéncia quando analisada, no que se refere aos
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avancos tedricos, pode assumir um papel importante na formacdao dos novos professores,
pois é por ela que os avancos tedéricos adquirem significados e concretude, permitindo novos
niveis de pensamento pedagdgico (MALDANER, 1999).

Os futuros docentes, ao desfrutarem das diversas experiéncias como estudantes do
ensino fundamental e médio, acabam por agrupar “conceitos e concep¢des acerca do ensino
e da aprendizagem em etapas que antecedem” a formacdo inicial, que ocorre por
intermédio de um curso de graduacdo (LANGHI; NARDI, 2012, p. 13). Nesse sentido, Langhi e
Nardi (2012, p. 13) chamam essa formacgao, que é uma etapa de formacgao do individuo por
meio das experiéncias tanto pessoal quanto académica, de “trajetdria formativa docente
inicial”, vivenciada antes da graduacao.

A formagdo inicial € o momento em que o futuro docente irda construir
conhecimentos, por meio das teorias e praticas apreendidas no curso, as quais subsidiarao
uma base para execucdo da atividade docente no contexto escolar. Nesse sentido, espera-se
gue a compreensao do ensino como realidade social e a analise da sua prdpria pratica
contribuam para a constante construcdo da identidade docente, uma vez que a carreira é
configurada e formada continuamente a partir das experiéncias pessoais e profissionais,
abrangendo os conhecimentos adquiridos na formacdo, ideologias, crencas e histdria de
vida, e o contexto escolar em que o docente atua (PIMENTA, 1996; BRITO; LOPES; LIMA,
2017).

A escolha pela docéncia, em algumas situacdes, € movida pela ideia, um pouco
imatura, de que a educacgao é a solucao da maioria dos problemas sociais e o individuo acaba
por achar que sendo professor irda promover sozinho, uma educacao transformadora. Isso
quer dizer que o docente acaba por ser, segundo Oliveira e Souza (2019, p. 93), o “agente de
mudanga, seja individual e coletivamente”, que é consciente das acdes necessdrias para
interferir de forma efetiva na realidade em que atua.

Em meio a realidade brasileira, em que o professor enfrenta a elevada jornada de
trabalho com baixos salarios, auséncia de planos de carreira e a desvalorizacdo social, Sa e
Santos (2016) afirmam que estes profissionais acabam se frustrando e se desmotivando. Os
autores afirmam que o contexto de desvalorizagcdo dos professores pode implicar na baixa
procura pelos cursos de Licenciatura, na alta evasdo dos/as licenciandos/as e na
consequente caréncia desses profissionais no mercado de trabalho, o que interfere na
motivacdo do professor, a qual é influenciada por tudo aquilo que ele passa durante seu dia
a dia, tanto em sua carreira profissional com os estudantes e suas responsabilidades
educacionais, quanto em sua vida pessoal. Partindo desse principio, Oliveira e Souza (2019)
salientam que, por meio do contato e compartilhamento didrio com a comunidade escolar,
os conhecimentos e as experiéncias docentes sao construidos e adquiridos ao longo da vida
profissional.
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A motivacdo é um processo que envolve aspectos intrinsecos e extrinsecos
determinantes para as a¢des e escolhas do individuo, sendo um componente essencial para
a carreira docente (SANTOS; ANTUNES, 2007). E a motivacdo que incita o individuo a realizar
determinada tarefa (OLIVEIRA, 2017). Essa temadatica tem sido discutida em diversos
trabalhos (JESUS; SANTOS, 2004; SANTOS; ANTUNES; BERNARDI, 2008; LOURENCO; PAIVA,
2010; SA; SANTOS, 2016; BEGO; FERRARI, 2018; BARBOSA; URSI, 2019; OLIVEIRA; SOUZA,
2019), articulada a questdo do ensino e aprendizagem e a formagdo no ensino superior. De
acordo com Oliveira (2019, p. 218), a motivagao esta relacionada com o sucesso e deve estar
presente em atividades “realizadas pelo individuo, pois é ela que determina o grau de
realizacdo, persisténcia e efetivagdo do seu cumprimento”. Assim, buscou-se responder a
seguinte questdo de pesquisa por meio das narrativas autobiograficas dos/as licenciandos/as
em Quimica: como as experiéncias formativas oferecidas pela universidade motivaram os/as
licenciandos/as a optarem pela docéncia e a permanecerem no curso?

Alguns métodos de investigacdo permitem analisar essas questées do
comportamento humano, entre os quais estdo o método autobiografico e os estudos com
histdrias de vida de professores (BUENO, 2002). A narrativa autobiografica ¢ um método de
investigacdo em que é possivel investigar as experiéncias vivenciadas ao longo da vida do
individuo, desde a trajetdria escolar até a graduacdo ou pratica profissional. Esses dados de
pesquisa contribuem para o estudo da formacdo e do trabalho docente (BUENO, 2002).

Nos ultimos anos, pesquisas na drea de educagdo vém adotando as narrativas
autobiograficas com uma abordagem tedrico-metodolégica para investigacdo da pratica
docente, formac3o inicial e/ou formacdo continuada de professores (ROCHA; SA, 2019).
Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo compreender como as experiéncias
formativas adquiridas pelos/as licenciandos/as em Quimica da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) motivaram na escolha e na permanéncia no curso.

ENSAIANDO UM REFERENCIAL TEORICO: NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS NA
FORMACAO DEPROFESSORES

Formagao Inicial

A formacao inicial de professores é de extrema importancia para a educacgao,
tendo em vista que os mesmos executardo um papel indispensavel na formacdo e
construcao do ensino/aprendizagem (ROCHA, 2015). Muitos autores discutem sobre a
formacdo docente, entre eles Pimenta (1996), que afirma que diante do trabalho docente
a licenciatura pode desenvolver nos licenciandos os conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem, continuamente, a construcdo de seus saberes-fazeres
docentes a partir do contexto escolar vivenciado por eles.
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A formacdo do professor é tracada desde as suas experiéncias antes da formacao
académica, e essa formacdo sucede-se em toda a sua vida profissional. De acordo com
Felicio e Oliveira (2008), esta é baseada em processos complexos, principalmente porque
a pratica educativa se constitui na tensdo entre as determinagdes estruturais da sociedade
e as exigéncias do sistema de ensino. Além disso, os autores afirmam que deve ser pensada
considerando-se a importancia do professor, no que se refere a ligacdo entre os
conhecimentos historicamente construidos e os alunos.

A formagao inicial deve ser vista como uma etapa em que o licenciando adquire
conhecimentos e reflete sobre a sua identidade profissional. E caracterizada por Pimenta
(1996) como um processo de construgdao do sujeito historicamente situado. Assim, é
durante a etapa de formacdo que se estimula, segundo Névoa (1997),

[...] uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os
meios para um pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de
autoformacado participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos
préprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional (NOVOA, 1997, p. 25).

A forma como o ensino é desenvolvido em alguns cursos de licenciatura vem sendo
discutida na literatura e o que mais se evidencia é o distanciamento entre a realidade da
profissdo e a formacdo. Segundo Gatti (2014, p. 39), nesses cursos se oferece um “verniz
superficial de formacdo pedagdgica e de seus fundamentos, que ndo pode ser considerada
como realmente uma formagdao de profissionais para atuar em escolas na
contemporaneidade”, e assim certifica-se que algumas licenciaturas apresentam uma
deficiéncia formativa para o desenvolvimento desse trabalho. No entanto, essa realidade
da formacado dos futuros docentes foi aprimorada com a criacdo de alguns programas, que
proporcionam aos licenciandos uma vivéncia antes do estagio curricular obrigatério, com
relacdo ao trabalho docente. Entre os programas criados, podemos ressaltar o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), administrado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). De acordo com Fernandes (2016),
o PIBID iniciou em 2008 nas universidades federais e, em 2010, expandiu-se para as
universidades estaduais, municipais, comunitarias e privadas sem fins lucrativos.

Conforme um estudo avaliativo do PIBID, realizado por Gatti et al. (2014), em que
professores supervisores, coordenadores de drea, coordenadores institucionais e
licenciandos bolsistas participantes do PIBID responderam a questionarios disponibilizados
on-line pela equipe da CAPES, e diante dos resultados, o programa, em resumo, contribui
para a formacdo dos estudantes bolsistas a medida que: proporciona contato direto, na
fase inicial do curso, com o contexto da escola publica; aproxima a teoria aprendida no
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curso com a pratica em sala de aula; auxilia no desenvolvimento de ac¢des efetivas e
criativas; auxilia com que os estudantes valorizem a docéncia; e, possibilita uma melhor
formacdo dos licenciandos. Além disso, Paredes e Guimardes (2012) consideram ser

[...] uma aposta do governo federal para promover uma mudanga de
cultura da formacao de professores no Brasil por envolver agdes em
prol da valorizacdo e do reconhecimento das licenciaturas para o
estabelecimento de um novo status para os cursos de formacao e
como politica de incentivo a profissao de magistério (PAREDES;
GUIMARAES, 2012, p. 266).

O Programa oferece bolsas aos estudantes de cursos presenciais de Licenciatura
para que atuem nas escolas publicas, e objetiva antecipar o vinculo entre os futuros
professores e as salas de aula da rede publica, fazendo, assim, uma articulacao entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e
municipais (MEC, 2016). Portanto, o PIBID é um Programa essencial para a formacao
inicial, que contribui de maneira efetiva para os conhecimentos dos futuros professores
acerca da pratica docente. Diante disso, podemos destacar o estudo desenvolvido por
Brito, Massena e Siqueira (2016), em que se objetivou analisar as contribui¢cdes do PIBID
para a formacdo inicial de professores de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) no interior
dos cursos de Licenciatura da Universidade Estadual de Santa Cruz e com o qual puderam
inferir a partir dos resultados obtidos que

O PIBID contribui com a formacao inicial de professores de Biologia,
Fisica e Quimica no sentido de repensar a profissdo docente, as relacdes
com o ensino e o lugar que a Licenciatura ocupa. A escola publica
aparece como espaco fundamental para a construcdo de vivéncias e de
experiéncias que déem sentido a formacdo para a docéncia. Sendo assim,
o0 Programa soma-se aos movimentos de modificacdo do modelo de
formacao inicial de professores, dando aos licenciandos a oportunidade
de chegar ao seu futuro ambiente de trabalho conhecendo-o
minimamente, e sabendo das demandas e das atribui¢Ges exigidas pela
realidade da escola publica [...] (BRITO; MASSENA; SIQUEIRA, 2016, p.
117).

Esse programa contribui para a formagdo do futuro docente ao possibilitar o
contato do licenciando com a sala de aula e com o ambiente escolar antes do Estagio
Curricular. A formacao inicial e as experiéncias formativas dos futuros docentes podem
contribuir para a motivagdo em permanecerem no curso e, posteriomente, seguir a
carreira docente. Além disso, podem auxiliar no desenvolvimento da identidade
profissional, vindo, assim, a contribuir para a educacao.
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Motivacdao na Carreira Docente

De acordo com Ferreira (2002, p. 473), motivacdo é o “ato ou efeito de motivar”,
de estimular o interesse por algo. Quando se pensa em motivacao nos referimos ao
processo de atracdo de alguém, em que, segundo Lopes (2003, p. 7), “o interesse surge e
cresce na medida em que determinado objeto atende as necessidades de determinado
sujeito”, que, motivado para alcancgar seus objetivos realiza tudo que forpossivel.

Nessa premissa, Santos, Antunes e Bernardi (2008, p. 46) caracterizam a motivac¢do
como um processo em que ha um “desejo internalizado de alcangar uma meta, portanto,
constitui-se numa analise de possibilidades de alcancar determinado propdsito e a
realizacdo de certas a¢des planejadas para este fim”. A motivacdo é um processo que esta
intimamente relacionado com o comportamento humano, que é desenvolvido de formas
distintas, em decorréncia de suas relagdes interpessoais e intrapessoais (SANTOS;
ANTUNES, 2007). Diante das situacBesvivenciadas pelo individuo, este terd metas
relacionadas a diferentes objetivos individuais, como, por exemplo, um aprimoramento na
sua formacdo profissional, o alcance de algo desejidvel na sua vida pessoal ou afetiva,
entre outros (SANTOS; ANTUNES; BERNARDI, 2008). Assim, segundo esses autores,

[...] a motivagdo é o processo no qual os motivos sdo originados. Motivos
sdo agrupamentos de metas e desejos, proprios de determinadas
atividades sociais. [...]. De acordo com esse posicionamento, a motivacado
docente incorpora o conceito de metas e objetivos (SANTOS; ANTUNES;
BERNARDI, 2008, p. 50).

Nesse sentido, Santos, Antunes e Bernardi (2008, p. 50) pontuam que “um trabalho
cooperativo pode ser uma estratégia de desenvolvimento da motivacdo docente na
medida em que contribui para o estabelecimento de rela¢Ges sociais compartilhadas”. A
motivacdo é um tema muito discutido na literatura, principalmente com relagdo a carreira
docente, podendo-se, assim, destacar o trabalho desenvolvido por S4 e Santos (2016).
Nesse trabalho, os autores objetivaram identificar os motivos que levaram os alunos a
seguir em um curso de formacdo de professores de Quimica, ou seja, suas perspectivas
sobre o curso e a carreira docente, e se eles sdao motivados pelos docentes para tornar-se
professores da educacdo basica (EB). Os autores concluiram que a maioria dos
licenciandos ndo almejava a docéncia na EB, devido a baixa atratividade para a carreira
docente no Brasil por causa dos problemas como, alta jornada de trabalho, baixa
remuneracdo, desvalorizacdo social, a indisciplina dos alunos, entre outros fatores que
podem contribuir para desmotivar osdocentes.

Na docéncia, a motivacdo esta relacionada com as experiéncias adquiridas ao longo
da profissdo. Jesus e Santos (2004) elucidam cinco fases presentes na carreira docente
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gue podem interferir namotivacao,

A primeira fase, a exploracdo, corresponde ao periodo inicial da carreira,
isto é, durante os primeiros dois ou trés anos de servico. Nesta fase, o
professor experimenta papéis e avalia a sua competéncia profissional,
podendo dai resultar trés configuracdes motivacionais: sobrevivéncia, se
o confronto com a realidade escolar tiver sido problematico,
nomeadamente pela ocorréncia de fracassos na dinamica estabelecida
no processo de ensino-aprendizagem; descoberta, se for experiéncia do
sucesso, entusiasmo e satisfagdo com as novas experiéncias; indiferenca,
se o professor escolheu a profissao docente por falta de outras
alternativas profissionais (JESUS; SANTOS, 2004, p.42).

A motivacdo do professor pode ser influenciadapelas fases da carreira docente, ou
seja, tudo aquilo que passa durante seu dia a dia, tanto em sua carreira profissional com os
estudantes e suas responsabilidades educacionais, quanto em sua vida pessoal.

METODOLOGIA

No desenvolvimento deste trabalho, foram convidados 14 (quatorze) estudantes'do
curso de Licenciatura em Quimica da UESC, que estavam cursando as disciplinas de Estagio
Supervisionado em Quimica lll e Pesquisa no Ensino de Quimica |, no entanto, apenas 12
(doze) tiveram disponibilidade para participar. A escolha dos participantes foi realizada por
meio de uma estimativa dos dados obtidos a partir de uma consulta ao Colegiado do curso
prevendo a conclusdo do curso por estes estudantes no final de 2018.

No processo de produgdo das narrativas, foi decidido, em comum acordo com os
participantes da pesquisa, um dia da semana, em qual foi entregue, em uma sala de aula da
UESC, um roteiro impresso (Quadro 1), contendo o objetivo da pesquisa e os aspectos
motivacionais enumerados de 1 (um) a 4 (quatro) investigados tendo como base as questdes
propostas no trabalho de S& (2009), que investigou os aspectos motivacionais dos/ as
licenciandos/as em Quimica em relagdo a docéncia. Além disso, foram sanadas algumas
duvidas acerca de como deveria ser escrita a narrativa. Para a entrega das narrativas, foi
estipulado um prazo de 20 (vinte) dias, devido a realidade académica dos participantes, dos
quais 10 (dez) entregaram via e-mail, e 2 (dois) manuscrito.

'os participantes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para
participar da pesquisa, na qual suas identidades foram preservadas e as informacGes coletadas foram
confidenciais.
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QUADRO 1. Roteiro utilizado para o desenvolvimento das narrativas autobiograficas.

MOTIVACAO: uma analise de narrativas autobiograficas de licenciandos/as em Quimica
acerca da escolha pela carreira docente

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como as experiéncias formativas adquiridas
pelos licenciandos em quimica da UESC os motiva a permanecerem no curso de
licenciatura. Assim, a partir dos aspectos motivacionais enumerados abaixo, desenvolva
suas narrativas autobiograficas de acordo com cada aspecto:
1. Toda trajetdria educacional bem como as experiéncias de vida que levou o licenciando a
optar pelo curso de Licenciatura em quimica;
2. A motivagdo em seguir a carreira docente;
3. As experiéncias formativas proporcionadas pela universidade como participacdo em
programas de Iniciacdo a Docéncia- ID, Iniciacdo Cientifica- IC, em projetos de extensao
dentre outros que contribuiram ou contribuem para a formacdo académica;
4. Perspectivas com relacgdo a vida profissional.

Para a andlise dos dados, foi realizada uma adaptac¢dao do recurso metodolégico de
narrativas em forma de monadas, que, de acordo com Petrucci-Rosa e Ramos (2015, p. 147),
“expressam-se como pequenas cronicas, historietas com inicio e final geralmente aberto,
gue deixa brechas para que o leitor ou o ouvinte possa, também, criativamente, perceber as
verdades que elas contém”. O desenvolvimento das ménadas dividiu-se em dois momentos:
no primeiro momento, foi realizada a leitura atenciosa de todas as narrativas, de modo a
extrair os fragmentos; e, no segundo momento, foram elaborados os titulos para os
fragmentos, os quais, de acordo com Petrucci-Rosa, Albrecht e Teixeira (2018, p. 39), sdo
“expressbes que estdo contidas nele, evidencia a perspectiva do/a pesquisador/a”,
evidenciando “a intencionalidade analitica do/a pesquisador/a”.

Os fragmentos sdo provenientes da percepg¢ao do pesquisador a partir da leitura das
narrativas. Neste trabalho, serdo expostos 12 (doze) ménadas das 36 (trinta e seis) monadas
do trabalho de Andrade (2018). Elas serdo apresentadas em um grupo unico de fragmentos,
sem categorizacdo prévia e nenhum tipo de classificacdo, o que, de acordo com Petrucci-
Rosa e Ramos (2015, p. 154), “fixaria verdades, apagaria as ambiguidades contidas nas
histérias e reduziria muito o espectro de ressignificagdo das experiéncias vividas”. Essa
ressignificacdo das histérias narradas é realizada pelo ouvinte e o narrador evidencia as
brechas de suas histérias, deixando margem a diversas interpretacdes (PETRUCCI-ROSA;
RAMOS, 2015).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo expostas as modnadas desenvolvidas a partir das narrativas dos/as
licenciandos/as, bem como suas discussdes com base nas categorias elencadas a seguir.

Experiéncias formativas narradas por meio de ménadas

Monada 1: FIQUEI NO DILEMA SE ESCOLHIA LICENCIATURA OU BACHARELADO

Logo no primeiro ano eu tinha um professor de matematica maravilhoso, eu ficava
encantada, eu amava as aulas dele, entdo no segundo ano quando os professores
perguntavam o que a gente queria ser da vida eu respondia: quero fazer graduag¢dao em
matematica. Mas ai a gente vai mudando, depois outra op¢ao era engenharia civil, era algo
que me interessava, s6 porque era da area de exatas, e era a drea que mais me interessava e
que tinha facilidade. Entdo eu fiz o ENEM pensando em engenharia civil ou matematica, mas
eu ndo me preparei porque aquele ndo seria o ano que eu entraria na faculdade, eu sé
ingressei em 2015 por conta de uns imprevistos que aconteceram, eu meio que tive que
entrar. Minha nota n3ao dava para engenharia, dai eu fiquei no dilema se escolhia
licenciatura ou bacharelado, entdo conversei com um dos meus professores, ele falou que
seria melhor eu escolher licenciatura por causa da regido que moro, seria melhor para
empregos, como ser professora também era algo que estava nos meus planos, optei pela
licenciatura. Mas matemadtica licenciatura so tinha a noite e eram mais de quatro anos, se
ndao me engano, entdo optei por quimica, ndo foi aleatoriamente, quimica também foi uma
disciplina que sempre gostei, e meu pressuposto era que eu poderia tentar qualquer coisa
na area de exatas, matematica, fisica ou quimica. Como nao foi programado, minha mae e
minha irma falaram que eu poderia mudar para engenharia caso eu ndo gostasse.

Moénada 2: GRACAS A ESTE PROFESSOR EU ESTOU AQUI HOJE

No final do terceiro ano, no ultimo dia de aula um professor de matematica falou
para minha turma que nds continudssemos estudando, pois assim iriamos melhorar de vida,
ele nos deu a ideia de fazer um curso superior na Unica instituicdo que havia na minha
cidade, IFBA, 13 sé tinha licenciatura em quimica e licenciatura em informatica, eu guardei as
palavras dele. Gragas a este professor eu estou aqui hoje, pois nem passava a ideia de fazer
faculdade na minha cabeca, eu s6 pensava em me formar (ensino médio) aprender inglés e
seguir meu pai.

Queria fazer vestibular, mas ndo consegui porque o periodo das inscricdes havia
encerrado, entdo no ano seguinte, a minha conclusdo no ensino médio, decidi fazer um
curso auxiliar de laboratério e analises clinicas. Fiz o curso e consegui um emprego no
Hospital Municipal da cidade em que eu morava, passei a coletar sangue. No mesmo ano fiz
vestibular para biomedicina na UESC e para quimica no IFBA. Fiquei na lista de espera da
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UESC, mas passei no IFBA, a partir dai comecei a estudar e continuei trabalhando. Eu passei
a estudar licenciatura em Quimica por ser a alternativa mais vidvel para mim, dentro da
realidade que eu vivia, ndo tinha noc¢do do que seria a carreira docente, a drea da educacao,
nunca havia pensado em ser professora, entrei no curso totalmente inocente, pensava
apenas em continuar estudando para de alguma forma ter uma vida mais confortavel no
futuro. O que me atraiu foram os laboratérios, a possibilidade de fazer analises, e como eu
trabalhava em um lugar que tinha laboratério, fiquei encantada com o Instituto.

Monada 3: LACUNAS DEIXADAS NA MINHA CABECA AO LONGO DO ENSINO MEDIO

Sempre tive em mente a ideia de que queria seguir numa area em que o contato
humano, o estabelecimento de relacdes fosse possivel, por esse motivo que acredito que ao
escolher um curso superior, fiz a opgdo pela licenciatura. Agora, quanto a escolha especifica
da Quimica, tem muito a ver com o gosto pela drea das exatas, pelas inUmeras lacunas
deixadas na minha cabeca ao longo do ensino médio, e essa vontade de querer entender
melhor as coisas, e também pelo contato afetivo estabelecido com a minha professora de
Quimica, que também lecionou a disciplina durante todo o ensino médio.

Ménada 4: ADMIRAGCAO PELO CUNHO EXPERIMENTAL DA CIENCIA

Toda a minha trajetdria escolar foi marcada por um modelo de ensino tradicionalista,
caracterizado por aulas expositivas orais e avaliagOes rigidas de regime semestral. Diante
disso, a ciéncia de forma geral sempre me interessou bastante, principalmente no que
concerne ao seu cunho experimental ligado ao laboratério. No entanto, essas aulas praticas
ndo aconteceram em nenhum momento e foi diante dessa inquietacdo que eu busquei a
Quimica, como um curso de nivel superior que sanaria essa admiragcdo pelo cunho
experimental da Ciéncia, e a opg¢do pela licenciatura veio pelo gosto em me expressar em
publico.

Moénada 5: TEM CORAGEM VIU!

No primeiro semestre do meu curso, tive uma disciplina “O Professor e o Ensino de
Quimica”, em que discutimos varios aspectos da carreia docente, eu me lembro de um texto
que falava sobre o profissional da educacao, nele a carreira de professor foi apresentada de
uma forma que eu nunca tinha pensado, eu sempre ouvia falar que dar aula era um dom, eu
nunca tinha pensando no professor como um profissional como outro qualquer n3do sei por
que, sem contar que a gente ja entra um pouco desmotivado, as pessoas perguntam o curso
e quando eu respondia elas falavam: tem coragem viu! Sofrer na mao de aluno, ser pobre...
esse tipo de coisa que desmotiva, e todos esses aspectos foram discutidos nessa matéria e
me marcou, eu peguei “gosto pela coisa”, conheci melhor a profissdo, pesquisei sobre a
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carreira docente e isso me fez continuar no curso e gostar ainda mais da ideia de ser
professora.

Moénada 6: ACORDO TODOS OS DIAS COM VONTADE DE DESISTIR

Bem, acho que a motivagdo maior é ter uma formacdo, durante a minha estadia no
curso eu nao encontrei uma motivagao, pelo contrario, acordo todos os dias com vontade de
desistir, mas ndo pela profissdo, mas sim pelo ambiente em que estudo, a dificuldade que
estou enfrentando para concluir o curso. Ndo pela falta de dedicacdo, mas outros fatores
gue encontro hd alguns anos aqui na UESC.

Monada 7: DEIXARAM ASPECTOS MARCANTES DE APRENDIZAGEM

A motivacdo em seguir a carreira docente foi sendo estimulada pela prépria
experiéncia com os professores da educagao fundamental e média, por aulas que apesar de
nao trazerem sofisticados aparelhos eletronicos ou um ambiente favordvel as agdes
pedagdgicas inovadoras, deixaram aspectos marcantes de aprendizagem e me fizeram
almejar um dia estar do outro lado, na condicdo de professor. Contudo, a perspectiva de
futuro, seguindo a docéncia, é algo que tem se contido um pouco, agora no final do curso, e
isso se justifica pelo cenario precdrio da educagdo publica e principalmente pela
desvalorizacao da ciéncia.

Ménada 8: VISAO SOBRE EDUCAGAO ERA TOTALMENTE ROMANTIZADA

Quando entrei no curso, a minha visao sobre educacao era totalmente romantizada,
eu imaginava que sO era professor quem tinha a vocacdo/dom. Aos poucos fui
desconstruindo e reconstruindo uma nova visdao sobre a educa¢dao e o real papel do
educador na vida dos estudantes.

A desmotivacdo durante a graduacao é proveniente de varios fatores. No meu caso,
inicialmente a maior desmotivacao foi a questao socioeconémica, pois venho de um bairro
pobre, de uma familia pobre, de uma cidade pequena, ou seja, nunca tive muitas
oportunidades.

Para me sustentar durante o primeiro semestre, eu passava a semana no Salobrinho
e nos finais de semana eu voltava para minha cidade e trabalhava como manicure. Essa
condicdo era exaustiva e tirava o meu tempo livre para estudar. Outro fator desmotivador
estd nos posicionamentos de alguns docentes, como abuso de autoridade (por se
entenderem como pessoas superiores), falta de didatica ao compartilhar os conteudos,
exigéncias de posturas dos alunos que nem mesmo eles demonstravam, falta de critérios
para avaliar o desenvolvimento dos alunos. Além disso, a grade curricular do curso e as
disciplinas ofertadas, de certa forma, também s3o desmotivadoras. Pois, alguns pré-
requisitos, a meu ver, ndao fazem muito sentido, e, a grade das disciplinas especificas de
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Quimica na licenciatura é diferente da grade do bacharelado o que, também a meu ver, nao
é coerente, pois o que deveria diferenciar um curso do outro eram apenas as disciplinas
pedagdgicas para a licenciatura e as disciplinas de Quimica industrial para o bacharelado.

Monada 9:COM O PIBID EU PERCEBI QUE EXISTIA ALGO QUE EU AMAVA FAZER...

No terceiro semestre eu entrei no PIBID, entdo tive meu primeiro contato com a sala
de aula ndo sendo aluna do ensino médio. O programa me proporcionou varias experiéncias
como acompanhamento da rotina dos professores, desenvolvimento e aplicacdo de
atividades em sala de aula, esse contato com a profissdio me estimulou a permanecer,
mesmo diante das dificuldades, mas com o PIBID eu percebi que existia algo que eu amava
fazer, que era dividir conhecimento. E agora quando as pessoas me perguntavam do meu
curso elas ficavam ainda mais assustadas, porque elas sempre sugeriam que eu iria querer
dar aula no ensino superior, mas eu dizia: eu quero ser professora e quero dar aula no
ensino médio. Mais tarde eu comecei o estagio e hoje estou no estagio de regéncia, mas do
gue nunca eu tenho visto que ser professor ndo é nada facil, mas também, mais do que
nunca eu tenho visto que é algo que eu gosto muito de fazer e ndo me arrependo de ter
escolhido a licenciatura.

Moénada 10: O PROGRAMA QUE MUDOU MINHA MANEIRA DE PENSAR A RESPEITO DA
LICENCIATURA

Um lado da UESC sdo os programas que podemos participar. No final do 12 semestre
conheci o PIBID, o programa que mudou minha maneira de pensar a respeito da licenciatura.
Eu tinha maior medo de ser professora, tinha medo de terminar o curso e ter que dar aula.

Moénada 11: OUVIR E VIVENCIAR A REALIDADE DOS (AS) PROFESSORES (AS)

Dentro da universidade participei de 3 programas de extensdo, o Caminhdo com
Ciéncia, Parque do Conhecimento e Mdo na Massa. O Caminhdo entrou na minha vida
académica ao final do meu primeiro ano de universidade, e que sorte a minha, aprendi a
interagir melhor com as (os) alunas (0s), aprendi a ver a teoria aliada a pratica e consegui ver
0 quanto é prazeroso que elas (es) consigam enxergar uma coisa que até entdo era abstrata
e gue naquele momento se faz presente e ao alcance das maos e olhos, o Caminhdo é uma
experiéncia linda. Consegui interagir com criancas e adolescentes que ndo tém acesso aos
seus direitos basicos, ver aqueles olhos brilharem e se encherem de alegria por ver o
aprendizado de outra forma, parecia que estdvamos levando magica a elas e eles. Foi uma
otima experiéncia ver que o que absorvi em sala de aula podia ser passado de uma forma
com que aqueles estudantes entendessem.

Depois veio o programa Parque do Conhecimento que estava relacionado a formacgao
de professores no que diz respeito ao uso de experimentos e livros didaticos adequados para
a aprendizagem, nesse programa eu nao tive grandes experiéncias, até porque as bolsas
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desse programa funcionavam como uma espécie de “celeiro” para o Caminhdaocom Ciéncia,
entdo ndo tocdvamos o projeto e sim continudvamos no caminhdo, depois a coordenacao
passou para uma professora da Engenharia que sem didatica nenhuma toca um projeto que
a esséncia seria formar os professores do ensino basico, porém hoje ela coloca engenheiros
nessas bolsas e sé publica o que é uma pena. Apds 5 meses e até entdo me encontro no Mao
na Massaque também é voltado a formacdo de professores, porém dessa vez voltado as
séries iniciais, ensino de ciéncias, o projeto me ajudou nesse contato com outros
professores, em saber a realidade da nossa base educacional que é o ensino fundamental,
ouvir e vivenciar a realidade dos(as) professores(as) tem me ajudado a entender a minha
realidade no estagio para o ensino médio, e saber que ciéncia se aprende sim desde crianca.

Ménada 12: LA NAO SE APLICA A EDUCACAO

Eu tentei participar do PIBID, tanto pela experiéncia que iria me proporcionar, quanto
pela bolsa, visto que eu estava precisando muito para poder pagar minhas passagens de
Onibus. Porém na época que entrei houve o boato de que o programa iria acabar entao tive
gue buscar outra forma de conseguir uma bolsa.

Consegui uma bolsa de Iniciacdo Cientifica e passei a trabalhar em um laboratério de
pesquisa em quimica analitica. Foi (e estd sendo) uma boa experiéncia para mim, apesar de
sentir que poderia aprender muito mais, eu aprendi muito sobre analises quimicas, operacao
de equipamentos, preparo de amostras, entre outros. Apesar do aprendizado que eu
obtenho |a ndo se aplicar a educacdo, eu adquiri experiéncia em apresentacdes orais, visto
gue o trabalho desenvolvido deve ser apresentado oralmente ou em poster.

Trajetdria educacional: caminhos e motivagoes

A formacdo docente se inicia antes da formacdo académica e continua ao longo de
toda a vida profissional, baseando-se em processos complexos (FELICIO; OLIVEIRA, 2008).
Assim, nas narrativas, é possivel perceber o quanto as experiéncias, os sonhos, a familia, a
realidade de vida e, principalmente, o professor podem interferir nas decisGes acerca do
futuro profissional (conforme descrito nas ménadas 1 e 2). As escolhas sdo motivadas pela
busca de melhores condi¢des de vida, de transformar a realidade em que vive por meio da
educacdo e proporcionar as mesmas experiéncias seja de encantamento ou felicidade para
seus estudantes, fazendo a diferenca como docente.

Os/as licenciandos/as ao ingressarem no curso de licenciatura, de acordo com
Pimenta (1996), ja possuem conhecimentos acerca do que é ser professor e os saberes de
suas experiéncias formativas que tiveram como contribuicdo de professores distintos. Essas
experiéncias, segundo a autora, auxiliam na identificacdo de professores bons em explicar os
conteudos e aqueles que ndo possuem didatica. Além disso, de acordo com Santos e
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Antunes (2007, p. 150), o progresso da vida de um individuo se encontra no futuro em que
ele mesmo almeja e “atribui as suas relativas constru¢cdes em novos contextos sociais”. Esta
busca pela ascensdo pessoal e profissional, na maioria das vezes, tem grande influéncia do
contexto familiar, que ocasiona mudancas estabelecidas durante o desenvolvimento social.

E notdria, nas narrativas, a influéncia da busca pelo conhecimento através da escolha
profissional (conforme descrito nas ménadas 3 e 4). E, apesar das circunstancias do contexto
escolar, que as vezes sofre com a falta de professores ou de laboratérios para realizacdo de
aulas prdticas, as quais impossibilitam a relagcdo entre teoria e pratica, e também uma
contextualiza¢do dos conhecimentos, os alunos sentem vontade de aprofundar os estudos a
fim de preencher algumas lacunas, as quais nem sempre sao preenchidas, mesmo com o
aprofundamento dos estudos em um curso de nivel superior. No entanto, isso pode ser
alcancado ao longo da vida profissional com a obtencdo dos conhecimentos a partir das
experiéncias vivenciadas. Pimenta (1996) afirma que a formacdo inicial é efetivada por meio
da obtencdo das vivéncias dos formados e refletir sobre e ao longo delas. A reflexdo, de
acordo com Echeverria e Belisario (2008), deve envolver discussdes acerca das teorias e
praticas para o desenvolvimento de uma conduta critica, que questiona as ac¢des, para a
construcdo de conhecimentos com bases sélidas.

A motivacdo é um processo relacionado ao comportamento humano, a partir das
diferentes intera¢Ges sociais e das experiéncias vivenciadas (SANTOS, ANTUNES e BERNARDI,
2008). Diante disso, nas narrativas, os/as licenciandos/as pontuaram como motivacdo para
seguir a carreira docente as experiéncias formativas na educac¢ao basica devido a admiracao
pelo trabalho dos professores e no inicio do curso de Licenciatura em Quimica, por meio de
disciplinas voltadas para a educacdo e que estdo relacionadas a realidade da profissdo
docente (conforme descrito nas ménadas 5 e 7).

Nessa perspectiva, Santos, Antunes e Bernardi (2008, p. 47) afirmam que a motivagao
é caracterizada por um desejo de atingir um objetivo e que “para isso, existe uma infinidade
de processos afetivos, comportamentais e cognitivos que estdo associados na ativacdo do
envolvimento da acdo humana”. A motivacdo é um processo em que ocorre o
desenvolvimento de motivos, 0s quais sao um conjunto de desejos e metas, que “podem se
caracterizar como afetivas, cognitivas, de relacdes pessoais, de organizacdo subjetiva e
relacionada a propria tarefa a qual se destinam” (SANTOS; ANTUNES; BERNARDI, 2008, p.
50), o que é descrito pelos/as licenciandos/as ao relacionarem seus propdsitos com as
experiéncias vividas.

A ascensdo profissional é outro ponto motivador narrado pelos/as licenciandos/as
como forma de melhorar sua condi¢ao socioeconémica e contribuir de forma efetiva para o
seu meio social (conforme descrito nas monadas 6 e 8), pois, apesar de alguns fatores nao
contribuirem para a motivacdo em continuar no curso para seguir a carreira docente, como,
por exemplo, o posicionamento e a pratica de alguns docentes, a matriz curricular e a
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dificuldade financeira para permanecer no curso, ainda ha uma busca pela formacao no
ensino superior. Assim, diante das situa¢Ges vivenciadas pelo individuo, o mesmo tera metas
relacionadas a diferentes objetivos individuais, como o aprimoramento na sua formacao
profissional e o alcance de algo desejavel na sua vida pessoal, que acabam direcionando a
acdo e as possiveis escolhas (SANTOS; ANTUNES; BERNARDI, 2008).

A motivacdo é um processo constituido por uma andlise acerca das formas de se
atingir determinado objetivo e a realizacdo de atitudes para alcanca-lo. Nesse sentido,
existem varios processos que envolvem aspectos afetivos e os comportamentos que estdo
relacionados a efetivagdao da agdo humana (SANTOS; ANTUNES; BERNARDI, 2008).

As experiéncias formativas proporcionadas pela Universidade

Os cursos de licenciatura passaram por modificacdes importantes em sua formatacao
a partir da criacdo de alguns programas que contribuiram para que os futuros docentes
tivessem uma experiéncia em sala de aula, interagindo com os alunos e com o contexto
escolar, antes de cursar as disciplinas obrigatdrias de estdgio supervisionado. Entre estes
programas, os/as licenciandos/as destacaram, em suas narrativas, o PIBID (conforme
descrito nas ménadas 9 e 10), como o principal elo entre o futuro docente e a profissao, por
proporcionar: uma maior interacdao com os alunos da Educacdo Basica e com a rotina dos
professores; ampliar os conhecimentos e as percepgdes dos/as licenciandos/as acerca do ser
professor e do ensino de quimica mais significativo.

O PIBID contribui ndo sé para a formag¢ao académica, mas, também, pessoal. Nessa
perspectiva, Gatti et al. (2014) salientam que o Programa pode: oferecer um contato direto
no inicio do curso, com a escola publica; proporcionar uma aproximacdo entre teoria e
pratica; auxiliar no desenvolvimento da iniciativa e da criatividade, incentivando os
licenciandos a buscarem solugdes, planejarem e desenvolverem atividades de ensino e
construirem diferentes materiais didaticos e pedagdgicos; auxiliar na valorizacdo da
docéncia por parte dos estudantes; e, possibilitar uma formacdo mais qualificada dos
licenciandos. Como dito antes, o Programa oferece bolsas aos alunos de cursos presenciais
de Licenciatura para que atuem nas escolas publicas, o que, de certa forma, facilita a
permanéncia no curso, por ser um incentivo que auxilia financeiramente o aluno,
influenciando na motivacdo em continuar estudando para seguir a carreira docente. No
entanto, ha indicios de que os estudantes tenham ingressado por falta de oportunidade, o
que pode estar relacionado a sua condi¢do socioecondmica (SA; SANTOS, 2016; BEGO;
FERRARI, 2018).

A escola publica, segundo Brito, Massena e Siqueira (2016), é um ambiente
importante para o desenvolvimento de experiéncias que concedem uma significancia a
formacdo para a docéncia. Portanto, para esses autores, o PIBID acrescenta muito na
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formacao inicial de professores, oportunizando aos licenciandos conhecer seu futuro espaco
de trabalho, de forma a saber as demandas e as responsabilidades requisitadas pelo
contexto da escola publica.

Os/as licenciandos/as também destacaram, em suas narrativas, outros programas
que exerceram impacto semelhante ao PIBID em sua formacdo académica, como o
Caminhdocom Ciéncia, o qual possibilita um contato com estudantes de idades diferentes e
o Mado na Massa, que é voltado para formacdo de professores dos anos iniciais e ensino de
ciéncias (conforme descrito na monada 11). Em contrapartida, outros/as licenciandos/as,
apesar de nao terem participado desses programas relacionados a drea de ensino,
destacaram a importancia da iniciacdo cientifica para pesquisa em quimica, para o
desenvolvimento de importantes habilidades da experimentagao e no incentivo para seguir
a carreira docente no ensino superior (conforme descrito na ménada 12).

E perceptivel que a universidade disponibiliza aos licenciandos/as programas e
projetos de extensdo que contribuem, de maneira significativa, para sua formacao
académica. Essa instituicdo de ensino proporciona diferentes experiéncias formativas que
possibilitam aos futuros docentes conhecer areas distintas de conhecimento, de forma a
oferecer alternativas que podem influenciar na escolha da 4rea de atuacdo profissional.
Essas vivéncias sdo importantes no que se refere ao desenvolvimento da pratica e da
compreensao acerca das atribuicdes da docéncia, que varia em cada contexto escolar.

Os saberes docentes envolvem desde conhecimentos disciplinares e curriculares até
conhecimentos experenciais. Esses conhecimentos, de acordo com Oliveira e Souza (2019),
estdo intimamente relacionados com o contexto cultural em que o docente esta inserido,
bem como da realidade escolar e da sua propria formacdo proveniente das interacoes
sociais. Além disso, os autores afirmam que a reflexdo é importante na formagdo, por
propiciar uma relagdo com as vivéncias e reflexdes, as quais podem ser fundamentais no
processo de entendimento ao longo da pratica profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A motivacdo é um processo que se desenvolve por intermédio das relagdes inter e
intrapessoais, e é essencial para a tomada de decisdes do individuo referentes a sua
realizacdo pessoal e profissional (SANTOS; ANTUNES, 2007). De acordo com Santos, Antunes
e Bernadi (2008), o individuo pode se sentir interessado e motivado a partir da vontade de
atingir um objetivo. Na formacgao docente é semelhante, pois o futuro docente, além da sua
trajetdria formativa e de vida, possui como fonte motivadora os diversos objetos que o
incentivam a alcancar os objetivos e/ou sonhos. Dessa forma, este trabalho teve como
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objetivo compreender como as experiéncias formativas adquiridas pelos/as licenciandos/as
em Quimica da UESC motivaram na escolha e na permanéncia no curso.

No que se referem aos motivos narrados pelos/as licenciandos/as, os resultados
sinalizam um destaque para as experiéncias vivenciadas nas aulas de professores da
educacdo basica, que despertaram uma admiracdo pelo ser professor e em disciplinas no
inicio do curso na universidade. Além disso, os/as licenciandos/as destacaram aspectos
motivadores como a busca pela ascensao profissional, académica e pessoal, a influéncia da
familia, bem como as questGes socioecondmicas, que sao fatores cruciais no que se refere a
motivagdo em permanecer no curso.

E importante ressaltar que, das experiéncias formativas proporcionadas pela
universidade, os/as licenciandos/as salientaram que o PIBID ndo apenas contribuiu para a
sua formacdo académica, pessoal e para sua identidade docente como, também,
estabeleceu-se como estimulo para o exercicio da docéncia, possibilitando uma aproximacao
da realidade escolar e da dindmica da sala de aula, antes das disciplinas obrigatérias de
estagio supervisionado. Os/as licenciandos/as afirmaram que a universidade também possui
aspectos que ndo contribuem para a motivacdo (fatores desmotivadores), como, por
exemplo, o posicionamento e a pratica de alguns docentes e a matriz curricular, mas que
estes fatores ndo se sobressaem diante dos seus objetivos individuais. Esses fatores
desmotivadores s3ao aspectos que poderdo ser investigados a posteriori, a fim de
compreender de que modo essas questdes pedagdgicas e institucionais podem interferir na
formacao do futuro docente.

A formagao inicial € uma tematica relevante tendo em vista todo o contexto da
educacdo brasileira, que sofre com a desvalorizacdo social e necessita de investimentos e
mais valorizagdo por parte das autoridades governamentais e da sociedade, pois os
professores exercem um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, ao
mediar a construcdo do conhecimento, possibilitando a transformacdo e o desenvolvimento
social. Por isso, faz-se necessario desenvolver pesquisas, a fim de compreender os aspectos
vivenciados pelos futuros docentes durante a formacdo inicial, por meio das narrativas
autobiograficas, pois assim como esses aspectos podem interferir nas escolhas pela opgao e
permanéncia no curso como é evidenciado pelos dados discutidos, podem influenciar
também na futura pratica como docente, indicando que pode haver relacdo entre a
trajetdria educacional, as experiéncias vividas e o exercicio da profissdo, identificados por
Rocha e Sa (2019).

A narrativa autobiografica é uma das ferramentas que pode contribuir para a
compreensao de como as experiéncias pessoais e formativas dos futuros docentes
interferem na formac¢do e de que modo podem auxiliar na construcao da sua percepc¢ao
acerca da pratica docente, uma vez que esse método possibilita “entender os sentimentos e
representacdes dos atores sociais no seu processo de formacao e autoformacdo” (SOUZA,
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2006, p. 34). Assim, por meio desse entendimento, é possivel interferir no processo de
formagdo, aprimorando-o, ampliando os conhecimentos dos/as licenciandos/as acerca da
realidade em sala de aula e dos diferentes contextos escolares que encontrardo ao longo da
carreira profissional.
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi compreender, por meio de narrativas autobiograficas, como as experiéncias
formativas adquiridas pelos/as licenciandos/as em Quimica da Universidade Estadual de Santa Cruz motivaram
na escolha e na permanéncia no curso. Nas narrativas, percebe-se o quanto as experiéncias, os sonhos, a
familia, a realidade de vida, a busca pela ascendéncia profissional e pelo conhecimento aprofundado e,
principalmente, um professor marcante podem interferir nas decisdes e nas motivagdes acerca do futuro
profissional. Dentre as experiéncias formativas que contribuiram para a formacéo inicial, o PIBID se destaca
como elo entre o futuro docente e a profissdo. Por isso, faz-se necessario desenvolver pesquisas a fim de
compreender os aspectos vivenciados pelos futuros docentes durante a formagao inicial, pois esses aspectos
podem interferir nas escolhas pela op¢do e permanéncia no curso e pode influenciar na futura pratica como
docente.

Palavras chave: Motivagdo. Narrativas Autobiograficas. Licenciandos/as em Quimica.

RESUMEN

El objetivo de este estudio fue comprender, por medio de narrativas autobiograficas, cdmo las experiencias
formativas adquiridas por estudiantes de licenciatura en Quimica de Universidad Estatal de Santa Cruz,
motivaron la eleccién del curso y la permanencia en el mismo. En las narrativas es posible percibir cémo las
experiencias, los suefios, la familia, la realidad de vida, la busqueda de progreso profesional, de un
conocimiento profundo, y especialmente, la influencia de un maestro notable, pueden interferir en las
decisiones y motivaciones sobre el futuro profesional. Entre las experiencias formativas que contribuyeron a la
formacion inicial, el PIBID se destaca como un espacio de vinculo entre el futuro maestro y la profesion. Por lo
tanto, es necesario desarrollar nuevas investigaciones para comprender las situaciones vividas por los futuros
maestros durante su formacion inicial, pues estas pueden interferir en la permanencia en el curso e influir en
su futura prdactica como maestros.

Palabras clave: Motivacion. Narrativas autobiograficas. Licenciados en Quimica.
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