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Informagodes do Artigo ABSTRACT

The Process of Oriented Reflection is a formative proposal, constituted by four
contexts that can be applied in the formation of teachers allowing them to
reflect before, during and after the teaching action. Therefore, the objective of
this article is to present the contributions of reflection program in the teachers
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education, through analysis in national productions (theses and dissertations),
highlighting aspects linked to the reflective practical perspective. The results
show that its application, in Brazil, took place in the training of teachers (initial
and continuous), especially in the areas of Science and Chemistry, and its
contributions are related to the fact that it takes students to rethink critically ,
about his own practice, reflecting some of his ideas about teaching and learning

Science. With regard to contexts, these fall within the reflective practical
E-mail: perspective that emphasizes that teachers build their knowledge as a
julianajacobqui@hotmail.com “praticum”, that is, constantly reflects about practice.

INTRODUCAO

A formacao inicial de professores apresenta desafios, como por exemplo, possibilitar
aos licenciandos a constru¢do de seus saberes-fazeres docentes de acordo com o que
vivenciam na pratica, mobilizando seus conhecimentos tedricos (de educacdo e didatica), a fim
de compreenderem o ensino como realidade social, em busca do desenvolvimento de sua
identidade docente (PIMENTA, 1999).

Voltando a atencdo a formacao inicial de professores de Quimica, Broietti e Barreto
(2011) afirmam que o que se espera de um curso de licenciatura em Quimica é que “este
contemple, tanto a formag¢ao do quimico, como proposto pelas Diretrizes Curriculares, quanto a
formacdo do professor, promovendo conhecimentos pedagdgicos essenciais” (BROIETTI e
BARRETO, 2011, p. 183). Tal posicionamento corrobora as definigdes de formagdo, segundo o
diciondrio Houaiss (2009): “conjunto de conhecimentos e habilidades especificos a uma

atividade pratica ou intelectual” (HOUAISS, 2009).
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O conceito de formacdo é suscetivel de multiplas perspectivas como a académica, a
técnica e a pratica reflexiva. O modelo da racionalidade técnica, segundo Broietti e Barreto
(2011):

Reforga o isolamento de profissionais envolvidos no processo educativo, e
acaba por ndo conseguir dar conta de caracteristicas intrinsecas da escola,
como sua complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade e conflito de
valores. Sem dizer que esse tipo de perspectiva acaba por ndo permitir ao
professor colocar em evidéncia sua criatividade, flexibilidade em adaptar-se as
caracteristicas de cada situagdo a ser enfrentada pela atividade docente
(BROIETTI; BARRETO, 2011, p. 182).

Na busca por alternativas de mudangas na formacao inicial de professores, tem-se a
pratica reflexiva, e de acordo com o dicionario Houaiss (2009), reflexdo é o “ato ou efeito de
refletir(-se);” ou ainda “concentracao do espirito sobre si préprio, suas representacdes, ideias,
sentimentos” (HOUAISS, 2009). Dessa forma, Bandeira (2006) afirma que quando abordamos a
formacao de professores:

Podemos estar adotando posi¢Ges epistemoldgicas, ideoldgicas e culturais em
relacdo ao ensino, ao professor e aos alunos. Logo, a formacado de professores
deve propiciar situacdes que viabilizem a reflexdo e a tomada de consciéncia
das limitagGes sociais, culturais e ideoldgicas da profissdo docente,
considerando como horizonte um projeto pessoal e coletivo (BANDEIRA, 2006,
p. 03).

A perspectiva pratica reflexiva evidencia a necessidade de motivar o licenciando, a fim
de que ele seja capaz de questionar visGes simplistas dentro dos processos de ensino e de
aprendizagem, fornecendo ao futuro professor possibilidades de refletir antes, durante e apds
suas acoes (STANZANI, 2012). De acordo com Pérez-Gomez (1997):

A reflexdo implica a imersao consciente do homem no mundo da sua
experiéncia, um mundo carregado de conotacdes, valores, intercambios,
simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos. O
conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, sé pode ser
considerado instrumento dos processos de reflexdo se for integrado
significativamente, [...] em esquemas de pensamento mais genérico activados
pelo individuo quando interpreta a realidade concreta em que vive e quando
organiza a sua propria experiencia (PEREZ-GOMES, 1997, p. 103).

O Processo de Reflexdo Orientada (PRO) pode ser utilizado como um meio para
instrumentalizar a perspectiva pratica reflexiva, pois possibilita a reavaliacdao e a reelaboracao
de ideias por meio de quatro contextos que envolvem a reflexao, a qual pode ocorrer antes,
durante e depois de suas atividades, sendo estas sempre acompanhadas por um supervisor que
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orienta todo o processo. Os contextos, baseados nas autoras Abell e Bryan (1997), assim como

algumas das atividades desenvolvidas nos mesmos, sdo apresentados na sequéncia do artigo.

Diante do exposto, o objetivo central deste trabalho é apresentar as contribui¢cdes do
PRO na formacdo de professores, mediante uma andlise em produc¢Ges nacionais (teses e
dissertacdes), evidenciando aspectos que estdo intimamente atrelados a perspectiva pratica
reflexiva.

ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Recentemente, muitas sao as pesquisas preocupadas com os processos formativos dos
professores de Ciéncias, e mesmo apresentando enfoques diferentes, diversos autores
(FONSECA; SANTOS, 2016; ZANON, 2014; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; SILVA; SCHNETZLER,
2011; MALDANER, 2006) apontam lacunas nesse processo que podem interferir,
significativamente, na atuacao do futuro professor, ao entrar em contato com a realidade do
ambiente escolar.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) relatam algumas dificuldades encontradas nos cursos de
formacao inicial de professores de Ciéncias, obstaculos esses relacionados a falta de dominio
nos conhecimentos cientificos, problemas que impedem o desenvolvimento de uma atividade
docente inovadora e critica. Em segundo lugar, a dificuldade procede daquilo que os futuros
professores ja sabem, ou seja, o pensamento atrelado ao senso comum de que ndo sabem o
gue verdadeiramente sabem. Tais dificuldades revelam a necessidade de relacionar os estudos
especificos com o campo da didatica das Ciéncias para que a atividade docente possa ser um
trabalho criativo de pesquisa e inovacdo (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Também nessa direcdo, alguns autores como Maldaner (2006); Schnetzler (2010) e
Sangiogo et al. (2011), buscam identificar os problemas existentes e, com isso, proporem
melhorias para a formacao inicial de professores na drea de Quimica.

De acordo com um levantamento feito por Stanzani:

A falta de integracao entre disciplinas de formacdo especifica e pedagdgica; a
dicotomia entre teoria e pratica; a desarticulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo; e a ndo utilizacdo da pesquisa como principio formativo, sdao os
pontos mais enfatizados pelas pesquisas em Ensino de Quimica, os quais
deveriam ser repensados na formacdo do futuro professor (STANZANI, 2018, p.
25).

Alguns pontos também sdo apresentados por McDermott, como exemplo o formato de
aulas expositivas que os alunos estdo acostumados a ter, permitindo que a aprendizagem
ocorra de forma passiva, fazendo com que esses futuros professores se habituem a recepc¢ao de
conhecimentos, ao invés de construi-los de forma individual. Em geral sdo ministradas aulas
baseadas em problemas padrdes, ou seja, aqueles que possuem uma “receita” para resolucao
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e, dessa forma, ndo se mostra aos alunos que a sala de aula pode ser heterogénea e que eles

podem resolver problemas de diferentes formas, construindo uma aprendizagem mais
significativa (MCDERMOTT, 1990). Carvalho e Gil-Pérez nos apresentam algumas observacgdes,
de acordo com McDermott:

O uso efetivo de uma estratégia de ensino vem, em geral, determinada pelo
conteudo. Se os métodos de ensino ndo sdo estudados no contexto em que
serdo implementados, os professores podem nao saber identificar os aspectos
essenciais, nem adaptar as estratégias instrucionais - que lhes foram
apresentadas em termos abstratos — a sua matéria especifica ou a novas
instituicdes (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 70).

Algumas atitudes, mediante estratégias e atividades, fazem com que certos objetivos
sejam alcancados pelos programas de formacdo de professores, como a aquisicio de
pensamentos e praticas reflexivas. Para essa aquisicdo, Dewey define a necessidade de 3
atitudes: ter a mentalidade aberta, respeitando diferentes perspectivas e examinando as
diferentes razdes do que ocorre em sala de aula; ter responsabilidade intelectual que assegure
a integridade, procurando os propdsitos educativos e éticos da conduta docente; e ter
entusiasmo para atuar com energia e capacidade de renovacao didria (DEWEY, 1989).

Espera-se que um curso de formacao inicial, além de fornecer a habilitacdo legal para
exercer a profissdao, forme de fato um professor, ou seja, que colabore para o exercicio de sua
atividade docente, visto que para professorar ndao bastam apenas conhecimentos e habilidades
técnico-mecanicas. Espera-se, também, que um curso de licenciatura seja capaz de possibilitar
aos alunos (futuros professores) a construcao de seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades que lhes sdao apresentadas cotidianamente. Dessa forma, os conhecimentos da
teoria da educacdo e da didatica devem ser mobilizados para que os alunos compreendam o
ensino como realidade social e desenvolvam a capacidade de investigar sua propria pratica para
a construcdo de suas identidades docentes (PIMENTA, 1999).

Sendo assim, o desafio dos cursos de formacdo inicial de professores é o de colaborar
com o importante processo de evolucdo dos alunos que ao deixarem de se ver como alunos,
passam a se ver como professores, ou seja, constroem sua identidade de educador. Por meio
da aprendizagem desses alunos em cotidiano docente e vivenciadas em contextos escolares é
gue as tendéncias investigativas de reflexdo sobre a prdpria pratica de Schon (1990) ganham
importancia durante a formacao inicial (PIMENTA, 1999).

Tal pensamento corrobora o das autoras Silva e Schnetzler (2017):

Compreendemos que os professores tém pensamentos, atitudes e
comportamentos sobre o ensino que sdo adquiridas de forma nao-reflexiva
como algo natural nos percursos formativos. Tais pensamentos inseridos num
contexto interativo sdo passiveis de questionamento, pois a reflexdo sobre eles
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possibilita a abertura de novas perspectivas que podem transformar a
atividade docente em um trabalho criativo e inovador (SILVA; SCHNETZLER,
2017, p. 16).

A formacgao de professores esta intimamente conectada aos conceitos de escola, ensino
e curriculo, presentes em diferentes épocas ao longo da histéria (PEREZ GOMEZ, 1997). Cada
uma dessas épocas apresenta concepc¢les distintas de ensino, aprendizagem, funcdo do
professor, dentre outras e, neste caso, torna-se importante analisar as diferentes perspectivas
sobre o processo de construcdo da pratica educativa do professor.

PERSPECTIVAS DE ENSINO: ACADEMICA, TECNICA E PRATICA REFLEXIVA

Pérez Gomez relata que Kirk, em 1986, identificou 3 perspectivas ideoldgicas que eram
dominantes na formacdo de professores, tanto no discurso tedrico quanto no desenvolvimento
pratico da funcdo. Relata, também, que tais perspectivas estiveram em conflito ao longo da
histdria dos programas de formacao docente, sendo estas definidas como:

A perspectiva tradicional, que concebe o ensino como uma atividade artesanal,
e o professor como um artesao;

A perspectiva técnica, que concebe o ensino como ciéncia aplicada, e o
docente como um técnico;

A perspectiva radical, que concebe o ensino como uma atividade critica, e o
docente, como um profissional autbnomo que investiga refletindo sobre sua
pratica (PEREZ GOMEZ, 1998, p.353).

A seguir, apresentamos com mais detalhes cada uma destas perspectivas, enfatizando
aspectos do ensino em cada uma delas, assim como sobre seus olhares na formagao de
professores.

A perspectiva académica teve predominancia na década de 1950 e incorpora o ensino
como transmissao de conteldo da cultura, e a aprendizagem como acimulo de conhecimentos
gue implicavam na formacdo do professor como um especialista em vdrios ramos do
conhecimento académico, o qual deveria possuir um alto nivel de conhecimento para que a
transmissao dos conteudos ocorresse de forma eficaz.

Sem postular enfoque na formacao pedagégica e didatica do professor, admite-se que
este ndo diferencia o saber a ser ensinado, do saber ensinar seus alunos, enfatizando
novamente o acumulo de conhecimentos e apenas a transmissao destes, respeitando uma
sequéncia ldgica e a estrutura epistemoldgica das disciplinas. Sendo assim, nesta perspectiva
nao se leva em consideragao a experiéncia pratica do professor, ou seja, o conhecimento que o
mesmo adquire durante sua a¢gdo como educador (PEREZ GOMEZ, 1998).
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Outras caracteristicas que sdo evidentes na perspectiva académica estao relacionadas

ao contexto em sala de aula, considerando-o homogéneo e ndao levando em conta as
divergéncias presentes entre aspectos culturais, sociais e politicos presentes no ambiente
escolar, caracterizando-se como uma proposta elitista e conservadora (PEREZ GOMEZ, 1998):

O professor/a ndo pode ser visto como uma enciclopédia, mas como um
intelectual que compreende logicamente a estrutura da matéria e que entende
de forma histdrica e evolutiva os processos e vicissitudes de sua formacao
como disciplina desenvolvida por uma comunidade académica (PEREZ GOMEZ,
1998, p. 355).

Assumindo o professor como transmissor eficaz do conhecimento, a perspectiva
académica considera-o como um mediador entre os alunos e os conteudos que devem ser
memorizados, sendo esta uma competéncia fundamental de tal perspectiva.

Por sua vez, na perspectiva da racionalidade técnica, “a atividade profissional &,
sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas, mediante a aplicacdo rigorosa de
teorias e técnicas cientificas” (PEREZ GOMEZ, 1997, p. 96).

Apoiada nos avancgos tecnoldgicos educacionais e no desenvolvimento da Psicologia é
gue surgiu essa outra perspectiva de formacao de professores, com status de ensino como
ciéncia aplicada, no qual sua qualidade se manifesta nos resultados. Nas décadas de 1960 e
1970, o objetivo era preparar o trabalhador por meio de cursos técnicos, vivenciando o método
cientifico em uma relagao de processo-produto que define a relagdo entre o que o professor faz
na sala de aula (conduta de ensino e estratégia) e as reagdes e atitudes de seus alunos
(aprendizagem, resultado).

Na racionalidade técnica sdo definidos problemas e apresentadas solu¢des. Neste caso o
professor atua como um profissional técnico, ou seja, este deve identificar o problema e aplicar
a solucdo prévia, ndo levando em conta o contexto de cada situa¢do, apresentando uma
relacdo unidirecional, conforme teoriza Pérez Gomez:

O docente, nessa perspectiva, é um técnico que deve aprender conhecimentos
e desenvolver competéncias e atitudes adequadas a sua intervencao pratica,
apoiando-se no conhecimento que os cientistas basicos e aplicados elaboram,
ou seja, ndo necessita chegar ao conhecimento cientifico, mas dominar as
rotinas de intervencdo técnica que se derivam daquele (PEREZ GOMEZ, 1998,
p. 357).

Tal perspectiva impde uma relacdo de subordinacdo dos niveis mais aplicados e
proximos da pratica (professor), aos niveis mais abstratos de producdo da ciéncia (pedagogos e
psicdlogos, por exemplo).
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Nesse processo estd impregnada uma concepg¢do linear e simplista de ensino,

abordando dois componentes: o cientifico cultural que assegura o conhecimento do conteldo a
ensinar, e o psicopedagdgico, que permite aprender como atuar de forma eficaz em sala de
aula. De forma resumida, na perspectiva técnica o professor deve saber “o que” e “como fazer”
para ser eficaz (PEREZ GOMEZ, 1997).

Pérez Gomez discorre sobre os programas de formacgao de profissionais na racionalidade
técnica e afirma que o curriculo tem inicio num nucleo central e bdsico de ciéncias, seguido dos
elementos que compdem suas aplicagdes, ou seja, os componentes denominados praticos
podem ser ofertados simultaneamente com os das ciéncias, ou ainda, posteriormente (PEREZ
GOMEZ, 1998).

Alguns limites sdao apresentados pela perspectiva da racionalidade técnica, como
considerar a sala de aula homogénea, quando na realidade sabemos o qudo heterogéneo,
incerto e complexo é o contexto escolar, com diversidades politicas, econdmicas, culturais, e
para cada circunstancia pode haver problemas diferentes, portanto existem no contexto de sala
de aula situacGes-problemas que sdo distintas, e cabe ao professor, através de uma construcdo
subjetiva do problema, ndo apenas identifica-las, mas compreendé-las para conseguir resolvé-
las da melhor forma possivel em cada contexto e, para isso, é necessaria a experiéncia docente
vivenciando as diferentes situagdes, conforme os argumentos de Schon:

Desde a perspectiva da Racionalidade Técnica, a pratica profissional é um
processo de solucdo de problemas [...] de sele¢do, entre os meios disponiveis,
daquele ou daqueles mais adequados para alcancar a meta estabelecida. Mas
com a énfase na solucdo de problemas, ignoramos a identificacdo dos mesmos.
O processo mediante o qual concretizamos a decisdao que tomamos, a meta a
alcancar e os meios a utilizar. No mundo real da pratica os problemas nao se
apresentam ao profissional como dados. Devem ser construidos desde os
materiais das situacbes problemdticas, que sdo complexas, incertas e
preocupantes. Para transformar uma situa¢do problematica num problema, o
profissional deve realizar um certo tipo de trabalho. Deve elaborar e construir
o sentido da situagdo (SCHON, 1983, p. 40).

Torna-se necessario que o professor reflita sobre as situacdes-problemas por que passa
em cada aula para que possa analisar se as atitudes tomadas foram as corretas e, se ndo, o que
poderia ter sido feito de diferente para melhor soluciona-las, ou seja, sem a aplicagcdo de regras
armazenadas em seu conhecimento cientifico-técnico. De acordo com Schon:

Se o modelo da racionalidade técnica é incompleto, uma vez que ignora as
competéncias praticas requeridas em situa¢Oes divergentes, tanto pior para
ele. Procuremos, em troca, uma nova epistemologia da pratica, implicita nos
processos intuitivos e artisticos que alguns profissionais, de fato, levam a cabo
em situacdes de incerteza, instabilidade, singularidade e conflito de valores
(SCHON, 1983, p. 49).
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No ambito da pratica social, os principios, métodos e técnicas com enfoque positivista

encerram um enfoque limitado que ndo prepara o profissional (professor) para enfrentar
problemas mais complexos. Dessa forma, sdao estas zonas indeterminadas da pratica que os
profissionais denominados praticos e criticos come¢am a entender como centrais no processo.

Desse modo, tal demanda da lugar a crescente tendéncia pela busca de metodologias
inovadoras que ultrapassem os limites do treinamento puramente técnico, para efetivamente
alcangarem uma formacao critica e reflexiva. De forma a analisar o enfoque técnico de maneira
critica, surge a perspectiva radical, também chamada de perspectiva pratica e reflexiva, que
tem no professor um agente de transformacao, capacitado para “saber por que” e “para que”
fazer.

De acordo com Pimenta, entende-se o professor reflexivo como “um intelectual em
processo continuo de formac¢do” (1999, p. 29), sendo esta definicdo oposta a racionalidade
técnica. Dessa forma, nessa perspectiva de analise da profissdo docente, como reflexivo, os
professores vao construindo seus saberes como “praticum”, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica, influenciando e determinando sua maneira de
ensinar (PIMENTA, 1999).

Algumas tendéncias na formagdo de professores, dentro desta perspectiva, sao
importantes, como por exemplo as abordadas por Stenhouse (1987) que apresenta o professor
como investigador de sua pratica, e Schon (1992), que considera o professor como um pratico
reflexivo. Ambas as concepcbes pretendem dar ao professor condicbes para enfrentar as
situacOes heterogéneas e complexas existentes no contexto escolar.

Clandini (1986) compreende como concepc¢do de conhecimento pratico pessoal um
conhecimento experimental que esteja voltado para a pratica e que agregue valores positivos,
podendo ser adquirido através de tentativas, estando sempre sujeito a mudancas e alteracodes,
implicando numa dialética entre teoria e pratica, ou seja, ndo é tido como algo fixo e objetivo
(CLANDININ, 1986). Segundo a concepcao de Pérez GOmez:

Assim, o aluno em formacdo que reflete na acdo, constréi de forma
idiossincratica o seu préprio conhecimento profissional, o qual incorpora e
transcende o conhecimento emergente da racionalidade técnica (PEREZ
GOMEZ, 1997 p. 110).

Outro ponto a evidenciar é a necessidade de motivar o estudante para que ele seja
capaz de questionar visdes simplistas dos processos de ensino e de aprendizagem, pois de
acordo com Stanzani (2012):

A insercdo da pratica reflexiva durante o processo de formacdo inicial
fornecera ao futuro professor opg¢des e possibilidades para a construgao de sua
identidade profissional no decorrer de sua formagao, tornando-o capaz de
refletir a respeito de sua pratica de maneira critica, de ver sua realidade de
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sala de aula para além do conhecimento na acdo e de responder
reflexivamente aos problemas relacionados a profissdo docente (STANZANI,
2012, p. 42).

O Quadro 1 pretende apresentar, de forma resumida, as principais caracteristicas do
ensino, aprendizagem, Ciéncia, professor, curriculo, objetivo e aluno, a partir da abordagem de

cada perspectiva.

Quadro 1 - Principais caracteristicas abordadas por perspectiva.

Académica Técnica Pratica Reflexiva
Transmissivo Normativo (regras) Reflexivo
Unidirecional Unidirecional Bidirecional
Ensino Conteudo Metodologia Cognigdo
. . Por que e para quem
O que ensinar? Como ensinar? .
ensinar?
. Memoristica Memoristica Metacognicdo
Aprendizagem N . s
Retengdo Comportamentalismo Cognitivismo
. Produto Produto-Processo Processo
Ciéncia . . N .
Atemporal Laboratodrio e discussdo Contexto social
. Aplicacionista Pratico social
Professor Especialista L . -
Técnico Investigador critico
Curriculo Estatico Metodologia Modelagem do curriculo
Objetivos Memorizagao Comportamentais Resolugdo de problemas
Ouvinte Ouvinte Cognicdo
Passivo Passivo Ativo
Aluno Memorizagao Receptor Construtivista
Informacdo gera Aplicagdo do
) . Resolve problemas
conhecimento conhecimento

Fonte: as préprias autoras (2020).

Como um meio para instrumentalizar a perspectiva pratica reflexiva na formacdo de
professores, podemos destacar o papel da proposta formativa adotada pelo Processo de
Reflexao Orientada (PRO). O PRO possibilita a reavaliacdo e reelaboragao de ideias, “uma vez
gue permite a reflexao antes, durante e depois da a¢do, permitindo aos licenciandos pensarem
e repensarem a pratica docente” (SUART et al., 2015, p. 206). A seguir, discutiremos mais
explicitamente acerca do PRO.

PROCESSO DE REFLEXAO ORIENTADA (PRO)

Abell e Bryan (1997) definem o Processo de Reflexdao Orientada em quatro contextos
(Figura 1), nos quais os licenciandos podem atuar em diferentes momentos de sua pratica
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docente, com o objetivo de refletirem antes, durante e depois de suas atividades, sempre

acompanhados por um supervisor que deve orientar todo o processo de reflexao.

Figura 1 - Contextos de reflexdao no PRO.

(A) Refletindo
sobre outras
praticas de ensino
a partir de
materiais
mididticos

(B) Refletindo
sobre a opinido de
pesquisadores em
Ensino a partir de
textos e leituras

(D) Refletindo
sobre a prépria
prética a partir de
experiéncias de
campo

Processo de
Reflexdo
Orientada

(C) Refletindo
sobre si mesmo
enquanto aprendiz
da Ciéncia a partir
de atividades
cientificas

Fonte: Abell e Bryan (1997, tradugdo nossa)

Durante o desenvolvimento do PRO, todos os contextos devem ser abordados, porém,
segundo Abell e Bryan (1997) e Suart (2016), ndo existe uma sequéncia obrigatéria de
aplicacado, sendo apenas necessario que se articulem durante o processo.

No contexto A, os licenciandos devem refletir a partir de experiéncias didaticas de
outros professores, analisando videoaulas, por exemplo, que sdo apresentadas pelo orientador
(supervisor), e este os leva a refletir sobre as situagdes ocorridas naquela aula, assim como nas
interacdes entre o professor da videoaula e seus alunos, de modo que os licenciandos possam
contrastar seus conhecimentos sobre Ensino de Ciéncias. Outra possibilidade sdo os momentos
de microensino® ministrados pelos colegas e por ele mesmo.

No contexto B, o orientador apresenta referenciais tedricos em forma de artigos, e/ou
textos sobre determinado assunto (que seja pertinente a metodologia trabalhada), para que
por meio da leitura e discussdao os licenciandos possam refletir sobre questdes relacionadas a
Ciéncia e/ou ao Ensino de Ciéncias.

1 Também denominada miniaulas, o microensino envolve a realizagdo de experiéncias simplificadas de ensino em
uma sequéncia organica e flexivel, em que o futuro professor busca adquirir habilidades para ensinar ou
desenvolver procedimentos especificos.
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Por meio de atividades como resolucdo de problemas de cunho cientifico, por exemplo,

é que os licenciandos investigam seus conhecimentos sobre Ciéncia, dentro do contexto C, pois
auxiliados pelo orientador, tais resolugdes fazem com que os estudantes reflitam sobre teorias
gue envolvem o ensino e a aprendizagem em Ciéncias.

E no contexto D que os licenciandos vdo a campo, no momento de regéncia do estagio,
por exemplo, e com isso tém a oportunidade de refletir sobre a prépria pratica. Auxiliados pelo
orientador desde a etapa de elaboracdo até o desenvolvimento de sua aula, os estudantes
refletem sobre suas concepgdes iniciais e sobre a experiéncia como docente.

Com base no que foi apresentado, retcomamos o objetivo desse artigo que consiste em
apresentar as contribuicdes do PRO na formacdo de professores, mediante uma analise em
producdes nacionais (teses e dissertacdes), evidenciando aspectos que estdo intimamente
atrelados a perspectiva pratica reflexiva.

APORTE METODOLOGICO

Para atingir o objetivo proposto, utilizou-se a revisdao bibliografica sistematica como
referencial metodoldgico, pois esta, de acordo com Fink (2005), apresenta a capacidade de
avaliar e sintetizar o corpo existente de trabalhos registrados (FINK, 2005).

Este modelo de revisdo, segundo Okoli (2015), é composto por 8 etapas que, de acordo
com nossa traduc¢do, sdo descritas a seguir: 1) Identificar o objetivo; 2) Elaborar o protocolo e
instruir a equipe; 3) Aplicar um filtro pratico; 4) Buscar literatura; 5) Extrair dados; 6) Avaliar a
gualidade; 7) Sintetizar os estudos e 8) Escrever a revisdao (OKOLI, 2015).

A fim de cumprir a etapa 1, estabeleceu-se o objetivo desse estudo que consiste em
apresentar as contribuicdes do PRO na formacao de professores, mediante uma andlise em
producdes nacionais (teses e dissertacdes), evidenciando aspectos que estdo intimamente
atrelados a perspectiva pratica reflexiva.

Foram realizadas buscas em dois bancos de teses e dissertacdes nacionais — CAPES —
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — e IBICT — Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia. Tais plataformas foram eleitas, uma vez que reinem as
principais pesquisas desenvolvidas nos programas de Pds-Graduacdo do Brasil. Em ambas as
plataformas foram utilizados como termos disparadores de buscas as palavras-chave “Processo
de Reflexdo Orientada”, sendo que ndo foi selecionada nenhuma forma de filtro na pesquisa e,
nesse momento, atendemos as etapas 2, 3 e 4 da revisao.

Ao entrecruzar os resultados advindos das duas fontes de busca (CAPES e IBICT),
chegamos a 4 teses na CAPES e 3 teses na IBICT, sendo que essas trés se encontram nos
resultados obtidos na CAPES. A fim de extrair e organizar as informacGes consideradas
relevantes, de acordo com a etapa 5, apresentamos as informacGes sobre as teses encontradas
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no Quadro 2, assim como suas codificacdes que apresentam o cdodigo T indicando

seguidos da numeragao de 1 a 4, representando a quantidade de arquivos:

Quadro 2 - Relagdo das teses que discutem o Processo de Reflexdo Orientada.

Universidade, Ano
Teses Titulo de defesa, Autor Questao de pesquisa
(a) e Orientador (a)
Um processo de c ‘ de Quimi b
omo os professores de Quimica concebem
reflexdo orientada USP -2013 . P N . e
. ) . a experimentagdo no Ensino Médio e como
vivenciado por Viviane Alves de . N .
. tais concepgdes se refletem em sua pratica
professores de Lima . .
T1 . . . . docente? Como o professor consideraria o
Quimica: o ensino Orientadora: Maria . L .
. . planejamento e aplicacdo de atividades
experimental como Eunice R. i . L.
experimentais com caracteristicas
ferramenta de Marcondes . L
L investigativas?
mediagao.
Como professores dos anos iniciais
Processo de Reflexdao USP - 2015 P . .
. ) concebem, refletem, planejam e realizam o
Orientada na Aparecida de . .
N o ensino de Ciéncias? E como refletem e
Formagdo de Fatima Andrade da . . . .
. realizam o ensino de Ciéncias a partir de um
T2 Professores dos Anos Silva . .
. N . . PRO? E ainda, como, a partir de um PRO,
Iniciais: Concepgdes e Orientadora: Maria . .
. . . professores dos anos iniciais do Ensino
Praticas sobre o Ensino | Eunice R. i L,
L fundamental avaliam o seu préprio
de Ciéncias Marcondes . .
desenvolvimento profissional?
Formacdo inicial de . . L.
¢ Como licenciandos em Quimica,
professores de . N .
L USP -2016 participantes de ag6es mediadas pela
Quimica: o processo . , . . . .
. . Rita de Cdssia Suart | reflexdo orientada, planejam, aplicam e
de reflexdo orientada . . . N .
T3 visando o Orientadora: Maria | avaliam suas a¢des pedagdgicas, tendo em
. Eunice R. vista o ensino por investigagao e a
desenvolvimento de N R
L. . Marcondes promocgao da alfabetizagdo cientifica de
praticas educativas no . o
. L estudantes do Ensino Médio?
Ensino Médio.
E possivel, por meio de um processo de
reflexdo orientada nos estagios
supervisionados, construir um ambiente
Saberes docentes e a UNESP — 2018 P N
L. , . . que promova a reelaboragdo dos saberes
pratica nos estagios: Enio de Lorena . . .
. . docentes dos licenciandos em Quimica,
T4 possibilidades na Stanzani o
- . rompendo com ideias simplistas acerca da
formagdo do futuro Orientador: L. .
L. pratica profissional, tendo como
professor de Quimica Fernando Bastos . L. , .
sustentacdo tedrico-metodoldgica uma
dindmica pedagodgica fundamentada na
Situacdo de Estudo e na abordagem

tese,
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| | ‘ ‘ histdrica dos conceitos?

Fonte: as proprias autoras (2020).

A fim de avaliar e sintetizar os estudos, conforme descrevem as etapas 6 e 7 de Okoli
(2015), as teses foram lidas e analisadas, e ao escrever a revisdo, de forma qualitativa e
descritiva, buscou-se evidéncias que articulam as contribuicdes do PRO na formacdo de
professores, com aspectos atrelados a perspectiva pratica reflexiva.

Para a interpretacdo e a analise do corpus, optou-se pelo método descritivo, que de
acordo com Amaral (2017), “tém por objetivo descrever criteriosamente os fatos e fenémenos
de determinada realidade, de forma a obter informacdes a respeito daquilo que ja se definiu
como problema a ser investigado” (AMARAL, 2017, p. 294). Este método de andlise é ainda
considerado de grande contribuicdo por “proporcionar novas visdes sobre uma realidade ja
conhecida” (AMARAL, 2017, p. 294).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentamos, de forma resumida, os contextos investigativos em que o
PRO foi desenvolvido em cada uma das producdes.

Lima (2013), na T1, estudou como o uso do PRO, em ag¢des de formagdo continuada
centradas na experimentacdo, pode levar os professores de Quimica a avaliarem e
reestruturarem suas praticas docentes. Em sua pesquisa, procurou analisar o desenvolvimento
do professor ao refletir sobre a propria acdo docente analisando, elaborando e reestruturando
as atividades de laboratdrio que prop&e em suas aulas.

Segundo Pérez Gomez (1998) a reflexdo sobre a acdo é considerada uma analise que o
professor faz de forma a posteriori sobre as caracteristicas e processos de sua propria acao,
utilizando de seus conhecimentos para descrevé-la, analisd-la e avalid-la, em busca de sua
reconstrucdo (PEREZ GOMES, 1998).

A utilizacdo do PRO, neste estudo, esteve vinculada a reflexdao na acdo e ocorreu em
encontros coletivos na Universidade, sendo que ao final de cada encontro era aplicada uma
avaliacdo com a finalidade de se perceberem as dificuldades e necessidades dos professores
nos assuntos abordados. Houve também encontros individuais entre a formadora e cada
professor, incialmente com atividades iguais em cada subgrupo e, posteriormente, direcionadas
de acordo com as necessidades de cada professor.

Nos encontros coletivos foram desenvolvidas diferentes atividades que permeavam os
distintos contextos sugeridos como assistir trechos de aulas praticas de outros professores,
discutir conceitos presentes em artigos, analise de roteiros de aulas praticas tendo em vista o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, estudos sobre atividades experimentais
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investigativas e possibilidades de situa¢des de investigacao, elaboracdo de roteiro investigativo

para um determinado conceito quimico, dentre outras discussoes.

Pérez Gomez (1997) ressalta que o supervisor (no caso a pesquisadora) deve ter a
percepcdo de que suas interven¢des atuam como um didlogo reflexivo com seu aluno (neste
caso, o professor) e que estas devem abordar situacGes educativas. Sendo assim, o autor
conclui que “[...] na perspectiva de um ensino reflexivo que se apoia no pensamento pratico do
professor, a pratica e a figura do formador sdo a chave do curriculo de formacao profissional de
professores” (PEREZ GOMES, 1997, p. 113).

Nesta pesquisa ndo foram apresentados manifestamente os contextos do processo de
reflexdo orientada, conforme abordado por outros autores, assim como também ndo foram
explicitadas definicdes do PRO. A autora considera que a reflexao ocorreu durante todo o curso
de formacgao continuada e afirma que, conforme observado nos resultados de sua pesquisa, o
processo formativo de reflexdo orientada favoreceu o desenvolvimento metacognitivo do
professor.

A pesquisa desenvolvida por Silva (2015), estudo que denominamos por T2, apresenta
os contextos abordados pelo PRO de acordo com Abell e Bryan, e codifica esses contextos de
PRO 1 a 4. A investiga¢ao ocorreu em uma escola de Ensino Fundamental, em duas etapas,
sendo a primeira em 2012, com oito professores, e a segunda em 2013, com dois professores, a
maioria formada em Pedagogia. A pesquisadora ofertou um curso de formacdo continuada para
esses professores sobre os temas de Ensino de Ciéncias por Investigacdo e Alfabetizacdo
Cientifica, dividido em duas etapas, e em ambas foram contemplados os contextos do PRO,
conforme apresentados no Quadro 3:

Quadro 3 - Etapas do Curso de Formacdo Continuada sobre Ensino de Ciéncias por Investigacdo e do
Processo de Reflexdo Orientada (PRO).

Fases Primeira etapa (22 semestre de 2012) Segunda etapa (12 e 22 semestres de 2013)

Investigagdo das concepgbes prévias dos
1 professores sobre ensino e aprendizagem
de Ciéncias. (PRO 1)

Planejamento e realizagdo de aulas de
Ciéncias conforme ja realizam. (PRO 2, 3 e 4)

Aprofundamento de conhecimentos

5 relativos ao processo de ensino e Planejamento de sequéncia de ensino por
aprendizagem de Ciéncias e sobre o Investigacgdo de Ciéncias. (PRO 3 e 4)
fendbmeno da flutuagdo. (PRO 1 e 2)

Aprofundamento de conhecimentos sobre Reconstrugdo conjunta das sequéncias de

3 o Ensino de Ciéncias por Investigacdo. (PRO | ensino por investigagdo de Ciéncias

1,2e3) planejadas. (PRO 3 e 4)

4 Aprofundamento de conhecimentos sobre Desenvolvimento da sequéncia de ensino por

a Alfabetizacdo Cientifica. (PRO 1, 2 e 3) investigacdo elaborada pelas professoras em
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sala de aula. (PRO 4)

PRO 1: refletir como um aluno em aulas de ciéncias; PRO 2: refletir sobre outras praticas docentes a partir de
materiais multimidia; PRO 3: refletir sobre opinides de especialistas; PRO 4: refletir sobre o seu préprio ensino a
partir de vivéncias em campo.

Fonte: SILVA (2015, p.115).

Durante a tese, a autora detalha todos os procedimentos utilizados no desenvolvimento
do curso (conforme o quadro 3), assim como a aplicacdo de cada contexto do PRO, em diversas
situacdes. Conclui que o PRO possibilitou a reflexdo dos professores acerca do processo de
ensino e aprendizagem de Ciéncias, assim como a sua importancia e seus objetivos para os
anos iniciais do Ensino Fundamental. O PRO também proporcionou reflexdo quanto aos
conteudos, as metodologias de ensino, ao papel do professor e dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento da alfabetizagao cientifica e a tomada de consciéncia dos professores quanto
as concepcOes de suas praticas didatico-pedagdgicas relativas ao Ensino de Ciéncias.

De acordo com Pérez Gomez (1997), o pensamento pratico do professor ndo pode ser
ensinado, porém pode ser aprendido quando o aluno em formacao faz reflexdes na e sobre a
acdo. Essas reflexdes também podem ocorrer de forma conjunta e reciproca entre o aluno em
formacdo e o seu supervisor (tutor, professor, orientador). A figura do supervisor passa a ser de
extrema importancia, visto que este se torna responsdvel pela formacdo pratica e tedrica do
professor e, por esse motivo, o formador também deve ser capaz de atuar e refletir sobre suas
acdes nesse processo (PEREZ GOMEZ, 1997).

No terceiro estudo analisado, T3, o pesquisador busca analisar quais saberes docentes
os licenciandos de um curso de Quimica mobilizam ao iniciarem as praticas de estagio, e se tais
saberes sdo reelaborados a partir de um PRO. A analise de seus resultados faz referéncia a 3
estudantes que participaram ativamente dos estagios que tiveram a execug¢do da investigacao
no ano de 2016.

Stanzani (2018) apresenta as definicbes dos contextos referentes ao PRO (codificando os
contextos de A a D) e faz a coleta de seus dados em etapas, descritas detalhadamente em sua
tese, fazendo relagdes com os diferentes contextos do PRO, em cada situagdo. Por conta da
guantidade excessiva de dados, o autor optou por analisar apenas as informagdes contidas nas
entrevistas feitas com os 3 sujeitos de sua pesquisa, e de acordo com o quadro 4, cada
entrevista aborda certos contextos do PRO.

Quadro 4 - Atividades desenvolvidas e que foram analisadas, objetivos e contextos do PRO.

Atividades L. .
) Objetivos da Pesquisa Contextos do PRO
desenvolvidas
Entrevista inicial do | Levantar as ideias iniciais dos Por ser uma entrevista semiestruturada,
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ES2 (coletiva).

licenciandos acerca dos saberes
mobilizados pelo professor na
formagao e pratica docente.

que possibilita que os licenciandos falem de
maneira mais livre sobre as tematicas
abordadas, todos os contextos do PRO
foram contemplados, com destaque para os
contextos A e B.

Entrevista Final do
ES2 (coletiva).

Discutir acerca do
desenvolvimento das aulas,
levantando as principais
potencialidades e dificuldades
enfrentadas pelos licenciandos
nesse processo

Novamente, por se tratar de uma entrevista
semiestruturada, todas as etapas do PRO
foram contempladas, nesse momento.
Porém, devido ao tema central da
entrevista, a reflexdo sobre a pratica
(contextos A e D) sobressaiu-se aos demais
contextos.

Entrevista do ES3
(individual/dupla).

Discutir e refletir sobre o
processo de estagio em sua
totalidade, enfatizando os
desafios enfrentados na
execucdo das SE na Educacdo
Basica.

Assim como nas entrevistas anteriores,
todos os contextos do PRO foram
contemplados, porém, por se tratar da
entrevista final de todo o processo de
pesquisa, os licenciandos foram levados a
refletir principalmente sobre sua propria
pratica e o papel dos estagios em sua

formacao.

Contexto A: reflexdes sobre outras praticas de ensino; Contexto B: reflexao sobre a opinido de educadores e
pesquisadores; Contexto C: reflexdo sobre si mesmos; Contexto D: reflexdo sobre sua prépria pratica.

Fonte: STANZANI (2018, p. 82).

Foi por meio de estudos de referenciais tedricos articulados a momentos de reflexao

sobre a pratica (contextos do PRO), que o autor buscou ndo apenas que os licenciandos

percebessem a importancia de refletir sobre os saberes docentes em sua formacdo, mas

também que esses saberes fossem reelaborados a partir de uma andlise critica das atividades

propostas, pensando-os ndo como saberes isolados, mas como um conjunto de conhecimentos

gue quando integrados possibilitam novos olhares acerca da pratica docente, o que corrobora o

que dizem Abell e Bryan:

E necessdrio possibilitar aos futuros professores espacos para questionar e
refletir criticamente sobre aprender e ensinar Ciéncias. A reflexdo orientada na
formacgao inicial de professores leva em conta que o futuro professor aprende
sobre Ciéncia em uma diversidade de contextos, e que cada um deles pode
fornecer uma oportunidade para reflexdo e aprendizagem da docéncia”

(ABELL; BRYAN, 1997, p. 154, tradugdo nossa).

A pesquisa elaborada por Suart (2016), denominado por T4, investigou as contribuicoes
do PRO (baseada em Abell e Bryan, codificando os contextos de a a d) na atuagao pedagdgica

de licenciandos em Quimica, visando um ensino por investigacdo e para a promoc¢do da
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Alfabetizacdo Cientifica no Ensino Médio. As relagbes das atividades propostas durante a

aplicacdo do PRO com os contextos propostos por Abell e Bryan estao apresentadas no Quadro
5.

Quadro 5 - RelagGes das agdes do PRO com os contextos propostos por Abell e Bryan.

Contextos
propostos por
Abell e Bryan

Acgoles realizadas durante o PRO
(1997).

a|b|c|d

Discussoes reflexivas em grupo: estudo sobre estratégias e metodologias de
ensino e aprendizagem.

Questiondrios e atividades aplicados aos licenciandos durante todo o processo:
Investigar concepgdes e crengas sobre o processo de ensino e aprendizagem, X X
ensino por investigacao, habilidades cognitivas e alfabetizagao cientifica.

Encontros individuais reflexivos entre pesquisadora e licenciandos durante o
processo de elaboragéo dos planos e aplicagéo das sequéncias em sala de aula:

" S ~ . L o X X X
Identificar ideias ndo manifestadas nos questionarios, bem como as reflexdes
sobre o processo constitutivo das sequéncias.
Andlise dos planos e da aplicagéo da sequéncia em sala de aula pelos proprios
licenciandos e pela pesquisadora: Investigar os niveis investigativos, exigéncia
X | x |x

cognitiva de alfabetiza¢do cientifica alcangada, bem como os fatores que
contribuem para a sua promocao, por meio das aulas registradas em video.

Socializagdo e reflexdo dos resultados pelo grupo: reflexao em grupo sobre as
acOes desenvolvidas.

Didrios de campo desenvolvidos pelos licenciandos: investigar as concepgoes,
expectativas e dilemas destes por meio de suas reflexdes antes, durante e apds a
elaboragdo e desenvolvimento das sequéncias ndo manifestadas nos
questiondrios, bem como as reflexdes sobre o processo constitutivo.

Contexto a: reflexdes sobre outras praticas de ensino; Contexto b: reflexdo sobre a opinido de educadores e
pesquisadores; Contexto c: reflexdo sobre si mesmos; Contexto d: reflexdo sobre sua prépria pratica.
Fonte: SUART (2016, p. 90).

De acordo com Suart (2016), sua pesquisa mostrou a importancia do papel do mediador,
enfatizando que a confianca dos licenciandos na pesquisadora contribuiu para o
comprometimento dos mesmos durante o processo. Enfatiza, também, que a vivéncia do PRO
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pelos estudantes contribuiu para o desenvolvimento de uma postura critica com relacdo a

pratica docente, pois ao elaborarem planejamentos e avaliarem suas a¢des, fundamentados em
referenciais tedricos, puderam construir novas ideias sobre o processo de ensino e de
aprendizagem em Quimica.

Os resultados apresentados nas teses analisadas apresentam aspectos que se
enquadram na perspectiva reflexiva em que a pratica docente passa a ser considerada
intelectual e autbnoma, e ndo meramente técnica, pois de acordo com Pérez Gomez, tal
atividade:

E um processo de acdo e de reflexdo cooperativa, de indagacdo e
experimentagdo, no qual o professor/a aprende a ensinar e ensina porque
aprende, intervém para facilitar, e ndo para impor nem substituir a
compreensdo dos alunos/as, a reconstrucdo de seu conhecimento experiencial
(PEREZ GOMEZ, 1998, p. 379).

Como forma de comparacao, todas as teses aplicam o Processo de Reflexdo Orientada
na formacdo de professores, seja na formacdo inicial (Teses 3 e 4) ou na continuada (Teses 1 e
2), fazendo uso das atividades propostas nos quatro contextos definidos por Abell e Bryan.
Mesmo no caso da Tese 1, em que ndo sdo descritos explicitamente os contextos, estes
mostram-se presentes na investigacdo. Todos os pesquisadores afirmam que o processo de
reflexdo dos estudantes foi otimizado por meio da intervencdo do orientador/supervisor, e
enfatizam o quanto esse profissional formador deve estar capacitado para assumir esta funcao.

Mesmo sem a selecdo prévia por uma area de conhecimento especifica, as tematicas
que envolvem as teses estavam atreladas a Ciéncias e/ou Quimica, o que evidencia que a
aplicacdo do PRO pode ser realizada com efeito nesse contexto disciplinar.

Em um movimento de integracdo das pesquisas descritas no Quadro 2, com aspectos
atrelados a perspectiva pratica reflexiva, buscou-se por elementos constituintes do PRO que
possibilitassem uma formacao, inicial ou continuada, e que evidenciassem as caracteristicas da
perspectiva pratica reflexiva, como por exemplo um ensino reflexivo, bidirecional, voltado para
a cognicdo, pois de acordo com Silva, em T2 a aplicagdo do PRO proporcionou reflexdo em
relagdo ao conteldo e as metodologias de ensino dos professores participantes, extrapolando o
ensino transmissivo, unidirecional e com enfoque apenas no contetdo.

Outras caracteristicas evidenciadas dizem respeito aos objetivos da aprendizagem
assumidos pelos professores com enfoque na resolugdo de problemas, ao invés da
memorizagao do conteldo, ou a aspectos comportamentais Assim como diz Lima, em T2, ao
analisar os resultados de sua pesquisa com professores em formacgao continuada, o PRO
“favoreceu o desenvolvimento de processos metacognitivos dos professores frente ao ensino
por investigacdo” (LIMA, 2013, p. 12).
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Com relacdo ao professor, este também se adequa as caracteristicas da perspectiva

pratica reflexiva e, neste sentido, Stanzani, em T3, destaca a importancia de se refletir sobre os
saberes docentes durante a formacao do licenciando, visto que estes podem ser reelaborados,
pensando-os como um conjunto de conhecimentos que podem possibilitar um olhar
construtivista acerca da pratica docente e que o PRO pode ser utilizado como método para
tornar essa reflexdo eficaz. Neste sentido, o professor assume o papel de investigador critico,
mais do que um especialista ou mero aplicador de técnicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A perspectiva académica ndo possui enfoque na formacdo pedagdgica e didatica do
professor, admitindo que este nao diferencia o saber a ser ensinado, do saber ensinar seus
alunos, enfatizando o acumulo de conhecimentos e sua transmissao. Enquanto na
racionalidade técnica sao definidos problemas e apresentadas solugdes, neste caso o professor
atua como um profissional técnico que identifica o problema e aplica a solugao prévia, nao
levando em conta o contexto de cada situacao.

De forma a analisar o enfoque técnico de maneira critica, surge a perspectiva pratica e
reflexiva que tem no professor um agente de transformacao, capacitado para “saber por que” e
“para que” fazer. Dessa forma, nessa perspectiva de analise da profissio docente, os
professores vao construindo seus saberes como “praticum”, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica, influenciando e determinando sua maneira de
ensinar, e atrelado a essa perspectiva temos o Processo de Reflexao Orientada.

Seja na formacao inicial de professores ou na formagdo continuada, a aplicagao do PRO
possibilita contextos formativos em que sdao manifestados indicios de uma formagdao que
atende as caracteristicas da perspectiva pratica reflexiva.

De acordo com as produc¢des nacionais aqui analisadas, o PRO tem sido desenvolvido,
até o momento, na area de Ciéncias e/ou Quimica. As contribui¢cdes geradas por sua aplicacdo
estdo relacionadas ao fato de se levar os estudantes a refletirem de forma critica sobre sua a
prépria pratica, sendo que esta reflexdo pode trazer beneficios ao longo do percurso de sua
formacdo e na sua pratica docente, uma vez que aprender a ensinar envolve esclarecer,
confrontar e expandir ideias, crengas e valores sobre o ensino e a aprendizagem. Os autores
também afirmam que um periodo mais extenso para sua aplicagdo durante o curso poderia
acarretar maiores beneficios na formacdao dos professores, desde que seus orientadores
fornecam meios e estratégias que promovam a pratica reflexiva nos licenciandos.
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RESUMO

O Processo de Reflexdo Orientada (PRO) é uma proposta formativa, constituida por quatro contextos que podem
ser aplicados na formagdo de professores permitindo que estes reflitam antes, durante e apds a agao docente.
Diante disso, o objetivo deste artigo é apresentar as contribuicdes do PRO na formacdo de professores, mediante
analise em produgbes nacionais (teses e disserta¢des), evidenciando aspectos atrelados a perspectiva pratica
reflexiva. Os resultados mostram que sua aplicagdo, no Brasil, se deu na formagdo de professores (inicial e
continuada), especialmente nas dreas de Ciéncias e da Quimica, e as suas contribui¢Ges estdo relacionadas ao fato
de se levar os estudantes a repensarem, de forma critica, sobre sua propria pratica, refletindo algumas de suas
ideias sobre ensinar e aprender Ciéncias. Com relagdo aos contextos, estes se enquadram na perspectiva pratica
reflexiva que enfatiza que os professores vdo construindo seus saberes como “praticum”, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica.

RESUMEN

El proceso de reflexion orientada es una propuesta formativa, que consta de cuatro contextos que pueden
aplicarse en la formacion docente, inicial o permanente, lo que les permite reflexionar antes, durante y después de
la accién docente. Por lo tanto, el objetivo de este articulo es presentar las contribuciones de proceso de reflexion
en la formacion de docentes, a través del analisis en producciones nacionales (tesis y disertaciones), destacando
aspectos vinculados a la perspectiva practica reflexiva. Los resultados muestran que su aplicacion, en Brasil, se
llevd a cabo en la formacidn de docentes (inicial y permanente), especialmente en las areas de Ciencia y Quimicay
sus contribuciones estdn relacionadas con el hecho de que lleva a los estudiantes a repensar, de manera critica,
sobre su propia practica, reflexionando sobre algunas de sus ideas sobre la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias. Con respecto a los contextos, estos caen dentro de la perspectiva practica reflexiva que enfatiza que los
maestros construyen su conocimiento como una "praticum", es decir, una que constantemente reflexiona sobre la
practica.
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