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a more qualified teacher preparation in relation to a skillful and grounded
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INTRODUCAO

Na década de 1980, varias pesquisas relacionadas a formacdo de professores foram
desenvolvidas com o objetivo de problematizar a perspectiva da atuagdao docente centrada
unicamente nos conhecimentos especificos sobre a matéria a ser ensinada (ALMEIDA; BIAJONE,
2007; MIZUKAMI, 2011; MONTERO, 2005; FERREIRA; KASSEBOEHMER, 2012).

Porlan e Rivero (1998) sinalizam que essas propostas de formacdo podem ser entendidas
segundo as concepgdes epistemoldgicas que as fundamentam. Em decorréncia disso, os autores
reunem teoricamente diversas propostas a partir de trés enfoques formativos (Figura 1): i) enfoque
académico: a formacao é organizada sem uma fundamentacdo explicita, como um procedimento
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relevante. E dotado implicitamente de concepgdes epistemoldgicas préximas a tendéncia
absolutista racionalista. ii) enfoque tecnicista: o ensino é uma forma de tecnologia constituida por
competéncias e habilidades funcionais. A base ¢ uma concepc¢do absolutista e hierdrquica do
conhecimento, a qual parte de uma concepc¢ado de aprendizagem que corresponde a assimilagao e
aplicagdo de significados, ao curriculo apoiado em uma visao autoritaria e centralista, e a atividade
docente como acdo técnica voltada para a aplicacdo de prescrigdes. iii) enfoque fenomenoldgico:
supervaloriza a dimensdo pratica do conhecimento profissional. Do ponto de vista epistemoldgico,
esse enfoque guarda coeréncia com o indutivismo ingénuo, pois a teoria é tida como mera
especulacdo, o verdadeiro conhecimento profissional se alcanca essencialmente com a experiéncia
e a atividade docente compreende o dominio de pautas e guias de atuacdo. A dimensdo pratica é
considerada a Unica legitima para o desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos significativos.

ENFOQUES FENOMENOLOGICOS

ENFOQUES ACADEMICOS ENFOQUES TECNICOS
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Figura 1 —Trés diferentes enfoques formativos e o papel da pratica da proposta curricular.
Fonte: traduzido e adaptado de Porlan e Rivero (1998, p. 31).

Isto posto, ha de se considerar que esses enfoques formativos apresentam deficiéncias
relativas a desconsideracdo, dentre outras coisas, das intrincadas e complexas dimensdes
fundadoras do conhecimento profissional dos professores (FERRARINI; BEGO, 2019).

Ademais, em que pese o fato de que os cursos de formacdo de professores nao
apresentarem configuracdes curriculares “puras” que podem ser univocamente relacionadas a
determinado enfoque formativo, é possivel afirmar que as racionalidades de fundo acerca da funcao

e das caracteristicas da dimensdo pratica no percurso formativo de futuros professores apontam
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para a assuncao de determinados compromissos epistemolégicos e pedagdgicos (BEGO, 2016a).

Especialmente no contexto brasileiro, essa premissa se sustenta quando se trata de analisar a
maneira de conceber e estruturar no curriculo os tempos e espagos para a dimensao pratica, tal
como o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) (BEGO, OLIVEIRA; CORREA, 2017; CARVALHO, 2012;
FERREIRA; KASSEBOEHMER, 2012).

Dentre os principais problemas apontados pela literatura acerca do ECS, particularmente nos
cursos de formacdo de professores de ciéncias no Brasil, pode-se citar: i) utilizado apenas como
espaco de aplicacdo de teorias, contribuindo para uma dicotomia entre teoria e pratica; ii)
considerado de menor importancia em relacdo as outras disciplinas do curriculo; Jjii) concebido
apenas como um apéndice do curso de formagdo, com pouca ou nenhuma relagcdo com as demais
disciplinas ; iv) ndo é considerado como um processo coletivo que envolve o licenciando, o professor
formador universitdrio e o professor supervisor da escola; v) a observacdo dos estagios, em alguns
casos, é simplesmente negligenciada, devido ao fato de os professores regentes se sentirem
desconfortaveis com a avaliacdo de suas aulas; vi) fundamentados em uma perspectiva de imitacdo
acritica, no qual o estagidrio apenas mimetiza as acdes do professor regente; vii) ndo incentiva a
construcdo da autonomia, criatividade e responsabilidade profissional, pelo fato de o estagiario,
geralmente, ficar preso ao planejamento rigido imposto pelo professor supervisor da escola ; vii)
restringe-se ao aprendizado de técnicas instrumentais, a habilidades de manejo da sala de aula, ao
preenchimento burocratico de fichas de observacao, diagramas e fluxogramas; viii) caracterizados
por contatos episédicos e verticalizados com a escola; ix) desconsidera a preméncia de
fundamentacdo tedrica para sua realizacdo (AGOSTINI; TERRAZZAN, 2012; ASSAl; BROIETTI;
ARRUDA, 2018; BRAGA, 2015; FAZENDA, 2012; GARCEZ et al., 2012; NETO; BOZZINI; FURLAN, 2016;
PIMENTA; LIMA, 2005; SILVA; SCHNETZLER, 2008).

Todavia, essa visdo reducionista acerca do ECS, que se limita a apenas um momento
instrumental do curso com pouca ou nenhuma articulacdo com outros componentes curriculares,
pode dar espaco a uma concepcao do estagio como elemento integrador e indisciplinar que tem
como funcdo precipua estabelecer o contato significativo e fundamentado do estudante com
contextos diversos de atuacdo profissional. Nessa perspectiva, o estagio pode passar a ser
entendido como tempo e espaco curricular para o desenvolvimento de uma atividade de pesquisa
sobre a prépria pratica imersa em um processo constate de acdo, reflexdo e critica (ASSAI; BROIETTI;
ARRUDA, 2018; BEGO, 2017a; LIMA et al. 2004; PIMENTA; LIMA, 2005; SCHWARTZ; BAPTISTA;
CASTELEINS, 2001).

Considerando os problemas apontados na literatura acerca da dimens3ao pratica nos cursos
de formacdo de professores, mas reconhecendo as possibilidades e potencialidades do ECS, este
trabalho, de natureza tedrico-bibliografica, visa descrever e discutir as potencialidades de um
percurso formativo para professores de quimica denominado “Implementacdo de Unidades
Didaticas Multiestratégicas”. Para tanto, sdo problematizadas as fun¢des e caracteristicas dos

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo Quimica - ReLAPEQ

ISSN: 2527-0915 v.5,n.1(2021)



https://doi.org/10.30705/eqpv.v5i1.2530

Educacao Quimica e

- - Chemical Education in Point of View Re
m‘@\ 9/ %;‘ i “ ?
Punt e L https://revistas.unila.edu.br/eqpv
Q QOE0

DOI: https://doi.org/10.30705/egpv.v5il.2530
diferentes tipos de ECS nos cursos de licenciatura e, com base em diferentes achados de pesquisa e

de um referencial tedrico formativo qualificado, sdo apresentadas novas possibilidades para esses
tempos e espagos curriculares a partir da ressignificacdo e reposicionamento do planejamento
didatico-pedagdgico na perspectiva do educar pela pesquisa.

APORTES TEORICOS

A discussdo sobre as fungbes e caracteristicas do ECS estd embutida no tema amplo e
recorrente da relagdo entre teoria e pratica no campo da formacao de professores. Nessa tematica,
Porlan e Rivero (1998) afirmam que os progressos especificos no conhecimento pedagégico
profissional ocorrem por meio da adog¢ao de uma estratégia formativa denominada hipdtese de
progress@o, desenvolvida em 3 etapas, e cujas inten¢des referem-se a construgdo de um
conhecimento profissional desejdvel que fundamente um novo modelo didatico pessoal alternativo
(Figura 2).

NIVEIS DE NIVEIS CONHECIMENTO

PARTIDA INTERMEDIARIOS PROFISSIONAL

(Modelo didatico (Modelos didaticos de DESEJAVEL

tradicional) transigéo) (Modelos didaticos alternativos)
| Superagio de obsticulos | | Superacio de obstaculos |

Figura 2 — Trés diferentes enfoques formativos.
Fonte: Traduzido e adaptado de Porlan e Rivero (1998, p. 95).

A primeira etapa da hipdtese de progressdo é concebida a partir de perspectivas mais
simplificadoras, reducionistas, estdaticas, acriticas e associadas a modelos didaticos mais
tradicionais; a segunda é composta de obstdculos e de niveis intermediarios capazes superar o
modelo tradicional; e a terceira é integrada por perspectivas mais coerentes com modelos
alternativos. Porldn, Rivero e Pozo (1997) estipulam que o avanco ao longo dessas etapas exige a
superacdo de obstdculos de caracteristicas epistemoldgicas: i) tendéncia a fragmentacdo e a
dissociacdo entre a teoria e a a¢do, e entre o explicito e o tacito; ii) tendéncia a simplificacdo e ao
reducionismo; iii) tendéncia a conservacdo adaptativa e rejeicdo a evolugdo construtivista; iv)
tendéncia a uniformidade e rejeicdo a diversidade.

Especialmente em relacdo ao conhecimento profissional desejavel, Porlan e Rivero (1998)
propdem 3 niveis para seu desenvolvimento, que devem passar por ciclos de analise, aplicacdo e
reflexdo. Sao eles: i) metaconhecimentos profissionais: sdo apontados como um agrupamento de
ideias capazes de representar uma série de conceitos, procedimentos e valores que podem atuar

como nucleos organizadores em um nivel de maior generalidade; ii) modelo diddtico de referéncia:

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo Quimica - ReLAPEQ

ISSN: 2527-0915 v.5,n.1(2021) n



https://doi.org/10.30705/eqpv.v5i1.2530

Educacao Quimica e
oy Chemical Education in Point of View Re Q

Punt@ Qé / /J/;Z https://revistas.unila.edu.br/eqpv -
Q glolgle)

DOI: https://doi.org/10.30705/egpv.v5il.2530
identifica problemas praticos relevantes para a atividade docente. E composto por um conjunto

estruturado de conteudos, principios e esquemas de agao; iii) @mbitos de investigagdo profissional:
refletem os problemas profissionais cuja abordagem permite organizacdo, construcao e
desenvolvimento de saberes docentes. A investigacdo de problemas prdaticos oportuniza a
organizacao de redes de dilemas profissionais para trabalhar no contexto concreto, esquemas de
conhecimentos profissionais para intervencao e um conjunto de estratégias didaticas Uteis para a
instrumentalizacdo.

Porlan, Rivero e Pozo (1997) apresentam uma proposta de ensino do conhecimento
profissional de acordo com a ideia de professor pesquisador como organizadora dos principios do
desenvolvimento profissional. Faz-se crucial um saber epistemologicamente diferenciado e
profissionalizado, resultante de reelaboracGes e integracbes de diferentes saberes e
potencialmente dotado de capacidade para a renovacdo da pratica profissional docente,
denominado conhecimento prdtico-profissional (Figura 3).

Teorias 4mm | Conhecimento | 4mm Acéo
formalizadas | mmp pratico ) profissional

Figura 3 - O conhecimento pratico como mediador entre teoria e a¢do.
Fonte: Traduzido e adaptado de Porlan, Rivero e Pozo (1997, p. 160).

Nesse ponto de vista, os autores exibem as caracteristicas epistemoldgicas desse novo
conhecimento profissional desejavel: i) o conhecimento prdtico-profissional na qualidade de um
conhecimento epistemologicamente diferenciado e mediador entre teorias formais e a acao
profissional (Figura 3); ii) o conhecimento integrador e profissionalizado, enquanto integrador dos
quatro tipos de saberes (Figura 4); iii) o conhecimento complexo enquanto saber que reconhece a
singularidade e complexidade do processo formal de ensino e aprendizagem; e, iv) o conhecimento
experimental, evolutivo e processual enquanto condicao critica e reflexiva do docente sobre sua
acao de modo que as atitudes simplificadoras, acabadas e fragmentadas evoluam gradativamente
para posicdes mais complexas, relativas, integradoras, autbnomas e criticas.

Saberes académicos | «———— Teorias implicitas

Crencas e principios Rotinas e guias de
de atuacao atuacéo

Figura 4 - A interacdo e integracdo de saberes.
Fonte: Traduzido e adaptado de Porlan, Rivero e Pozo (1997, p. 161).
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Esses conjuntos de teorias e modelos avancam na discussao de possibilidades reais para a

de implementar mudancas profundas capazes de influenciar em fatores estruturantes da formacao
de professores. Tal argumento estd sustentado no ponto de vista de uma ruptura com o paradigma
de passividade da atuagdo docente relegada, de um lado, a politicas pré-estabelecidas pelas
burocracias educacionais nas diferentes esferas do poder publico; e, de outro lado, de formagdes
academicistas, tecnicistas ou fenomenoldgicas que desconsideram a necessdria integragao entre os
diferentes componentes do conhecimento profissional desejavel.

As consideracdes sobre esse conjunto de teorias podem estar relacionadas a estados mais
favoraveis e ao fortalecimento de proposi¢des formativas que podem: girar em torno da hipdtese
de progressdo; promover pesquisas sobre problemas pratico-profissionais; problematizar
cosmovisdes simplificadoras sobre o ensino; viabilizar a reflexdo critica; garantir a autonomia para
a acdo docente; e valorizar a acdo de educar pela pesquisa como forma de se enfrentar o problema
da dicotomia entre teoria e pratica (GALIAZZI, 2003; PORLAN; MARTIN, 1999; PORLAN; RIVERO,
1998; PORLAN et al., 2010).

Por consequéncia, impde-se a indispensabilidade de se constituirem multiplas concepc¢des e
modos de intervencdo pratica em sala de aula nos contextos da formacao inicial de professores
(PREDEBON; DEL PINO, 2009). Essas intervencgdes, prevalentemente realizadas no ambito dos ECS,
podem privilegiar propostas didaticas inovadoras na pratica de futuros professores, impulsionando
o aprofundamento em teorias pedagodgicas estudadas no transcorrer do curso, ao mesmo tempo
em que encaram o desafio da superacdo da dicotomia entre teoria e pratica e da necessidade de
integragdo interdisciplinar dos diversos componentes curriculares.

O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM PONTO DE VISTA

Trabalhos nacionais preocupados em discutir a importancia do ECS para a formacado de
professores de ciéncias apontam que este componente pode contribuir para que o licenciando: i)
avalie a sua escolha profissional e entenda os desafios impostos na pratica para sua profissdo; ii)
reflita sobre as problematicas impostas pela realidade objetiva, forme sua identidade profissional e
adquira/ressignifique saberes docentes; iii) confronte o conhecimento tedrico adquirido na
formacdo com a realidade de sala de aula; iv) desenvolva competéncias, habilidades, valores e uma
visdo critica da profissdo; v) desenvolva uma consciéncia profissional, de compromisso, de espirito
inovador e uma visdo de totalidade dos diferentes setores escolares (AGOSTINI; TERRAZZAN, 2012;
BRAGA, 2015; GARCEZ et al., 2012; MIRANDA; MENEGUETTI; KALHIL, 2017; PIMENTA; LIMA, 2004;
SCHWARTZ; BAPTISTA; CASTELEINS, 2001).

Do ponto de vista legal, o Parecer CNE/CP n. 28/2001 estabelece que o ECS se destina a
profissionalizacao do estagidrio. Entretanto, para que nao sejam entendidos como puro ativismo,
esses “tempos na escola” precisariam estar articulados aos demais componentes curriculares do
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curso (BRASIL, 2001a). Encontra-se, ainda, que o estdgio deveria estar pautado no principio

metodolégico de acao-reflexdao-acdo, ou seja, durante o processo de constru¢do de sua autonomia,
o futuro professor precisaria, além de saber e de saber fazer, compreender e refletir sobre o que
faz, em um processo investigativo e dinamico (BRASIL, 2001b).

Especificamente sobre os ECS nas licenciaturas em quimica, Ferreira e Kasseboehmer (2012)
destacam a diversidade de formatos, de momentos de contato com campo da pratica e de seus
distintos objetivos na formacgao inicial e, para tanto, apresentam a seguinte proposta tipoldgica: i)
estdgios de observagdo: representam o primeiro contato do futuro professor com a escola e suas
atividades incluem conhecer a escola; modelos didaticos adotados por professores; reconhecer a
identidade profissional docente; e formas de interacdo estabelecidas entre grupos sociais na
comunidade escolar; ii) monitorias: atividade que pode envolver o estagidrio nas atividades de
ensino do professor supervisor de estdgio no sentido de acompanhar, auxiliar e refletir sobre as
aprendizagens e diversas dificuldades dos estudantes; iii) minicursos: proporcionam a formacgdo no
gue concerne a elaboracdo de materiais, unidades didaticas, adaptacdao e pesquisa de diferentes
estratégias de ensino, atividades de reflexdo sobre a atuacdo pratica de aula; iv) projetos de
pesquisa: sao equivalentes a atividades destinadas a moldar as atitudes de pesquisa de futuros
professores com base em teorias de referéncia pedagdgica; v) regéncia: correspondem a finalizacdo
do estdgio e ao momento de lidar com a complexidade de varidveis como planejamentos, gestdo da
sala de aula, interacdo e avaliacdo de estudantes no contexto escolar concreto.

Em uma conjuntura qualificada pela multiplicidade de formatos para o ECS, caracterizada
por dificuldades em se superar os enfoques de formacado e por relacées complexas e peculiares que
surgem no ambiente escolar, as teorias propostas por Porlan, Rivero e Pozo (1997, 1998) podem ser
utilizadas como referéncias para possiveis mudancas em direcdo a perspectivas inovadoras.
Repensar o ECS dentro de perspectivas alternativas e amparadas nesse arcabouco tedrico pode
permitir a composicao de ciclos formativos atrelados a tempos mais dilatados e necessarios para
compor um processo dialético de pesquisa sobre a propria pratica e o desenvolvimento de saberes
profissionais.

Nesse sentido, o conhecimento prdtico-profissional se constitui como elemento fundamental
para integracdo entre Saberes Académicos, Saberes Baseados na Experiéncia, Rotinas e Guias de
Acdo e as Teorias Implicitas (Figuras 3 e 4). Por outro lado, essas propostas tedricas também
descortinam as dificuldades de se promoverem inovacdes ao delimitarem as caracteristicas de
obstaculos a serem superadas em diferentes contextos de formacdo e atuacdo. Todavia, a hipdtese
de progressdo permite a projecdo de que se é a a¢do docente a instancia capaz de perpetuar
modelos tradicionais de ensino acriticos, é ela também responsavel por permitir o desenvolvimento
de modelos didaticos alternativos. Assim, para que a acdo docente se desenvolva no sentido de
modelos alternativos, faz-se necessaria a integracao dos 4 saberes por meio do desenvolvimento de
um conhecimento prdtico-profissional mediador entre as teorias formalizadas e a a¢do profissional.
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Porlan e Martin (1999), nesse ponto, evidenciaram que, em geral, modelos didaticos,

implicitos ou explicitos, coordenam e condicionam a agao docente em sala de aula. O processo de
desenvolvimento desses modelos é vinculado a realidade escolar concreta e aos conjuntos de
crengas que se correlacionam as convicgdes epistemoldgicas e ideoldgicas dos professores; as
perspectivas relativas ao desenvolvimento humano; aos principios sobre a aprendizagem dos
estudantes; e aos pontos de vistas sobre os conteudos curriculares.

Essas crencgas se expressam nas atividades de planejamento e se materializam por meio da
adogcdo de uma metodologia de ensino e estratégias que fornecem vinculos importantes entre
teorias, programas educativos e praticas. Portanto, assumindo uma perspectiva com eixo central
pautado em uma concepc¢ado pesquisa da pratica docente coerente com um modelo de investigacdo,
os autores propdem a centralidade da investigacdo e do tratamento de problemas prdticos (Figura
5) na formacdo de professores de ciéncias.

Teorias
(metodologias)

Investigacéo e
tratamento de
problemas
praticos

Figura 5 - Investigacdo e tratamento de problemas praticos na formacdo de professores de ciéncias.
Fonte: Traduzido e adaptado de Porlan e Martin (1999, p. 22).

Enquanto a proposta de Ferreira e Kasseboehmer (2012) coincide com a perspectiva de
pesquisa da propria pratica no campo especifico da ECS, as propostas dos autores espanhdis
também enfatizam a importancia de os professores aprenderem os principios de pesquisar sua
propria pratica, porém ampliam seu entendimento para acbes formativas diversas
independentemente do componente curricular do curso. Esses autores enfatizam a importancia de
o planejamento educacional ser reformulado e incorporado aos fundamentos da educacdo por meio
da pesquisa.

Destarte, em consonancia com as proposicées dos autores espanhodis, defende-se a
preméncia de se repensar, reposicionar e valorar o planejamento didatico-pedagdgico como um dos
elementos fulcrais da formacao inicial de professores de quimica, incluindo um redimensionamento
do ECS. Esse redimensionamento pode envolver uma melhor integracdo, ou até mesmo a fusao,
entre as categorias minicursos, projetos de pesquisa e regéncia no contexto do ECS articulado as
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disciplinas tedricas do curso de licenciatura, a exemplo da experiéncia relatada por Bego (2016b). A

proposicdo desse redimensionamento, a partir da investigacdo e tratamento de problemas praticos,
pode se constituir em momentos privilegiados para desenvolver uma perspectiva do educar pela
pesquisa, no sentido de promover a autonomia do professor como aquele profissional que trabalha
inclusive com a gera¢do de conhecimentos e que, também, produz saberes profissionais (BEGO,
2016b; GALIAZZI, 2003; PORLAN & MARTIN, 1999).

Com vistas a esses desafios, nos ultimos anos, a Rede de Inovacdo e Pesquisa em Ensino de
Quimica (RIPEQ) vem desenvolvendo o percurso formativo denominado de implementacdo de
Unidades Didaticas Multiestratégicas (UDM).

PLANEJAMENTO DE ENSINO E ECS RESSIGNIFICADOS A PARTIR DA IMPLEMENTAGAO DE UDM

O planejamento de ensino é destacado por Montero (2005) como sendo uma crucial
responsabilidade profissional que ndo pode se configurar como mero aproveitamento de
planejamentos prontos confeccionados por terceiros. Essa afirmacao insere protagonismo a agao
docente devido ao fato de os professores serem os profissionais que compreendem aspectos
peculiares de suas préprias disciplinas, da prépria forma de se ensinar e da flexibilidade necessaria
para o relacionamento com seus estudantes, bem como das especificidades dos ambientes onde
atuam. A intencao final é de obter um ensino de melhor qualidade e de refutar propostas simplistas
e reducionista que pouco atendam as necessidades de um contexto escolar dotado de
singularidade, complexidade e exigéncias prdprias. Trata-se de uma tarefa ardua, conforme
assegura Montero (2005), no sentido de relacionar curriculo, materiais didaticos, contextos de
ensino, singularidade do préprio conhecimento e conhecimentos profissionais.

Fica evidente na perspectiva também enfatizada por Maldaner (2003) e Carvalho (2012) de
gue a atividade docente vai além do ato de ministrar aulas, exigindo um trabalho que nao se esgota
nos tempos estritos de sala aula. Esse trabalho envolve, dentre outros, a organiza¢do e a gestao do
trabalho educativo, que, em um ambiente de educac¢do formal, reclama a assunc¢do da autonomia
profissional para o planejamento de ensino (BEGO; ALVES; GIORDAN, 2019).

Com efeito, dada a centralidade do planejamento de ensino na pratica educativa e no
trabalho docente, advoga-se que o processo de formacdo de inicial de professores precisa criar
tempos e espacos curriculares privilegiados para a discussdo do planejamento associado as
guestdes tipicas do ensino de ciéncias e sua incorporacdo a perspectiva do educar pela pesquisa
(GALIAZZI; 2003; MALDANER, 2003).

Fundamentado nessas problemadticas, Bego (2016b) inicialmente prop6s um percurso
formativo para professores de quimica denominado de implementacdao de UDM. Nos ultimos anos,
a RIPEQ tem reelaborado, ampliado e assumido a definicdo de uma UDM como um modelo de
planejamento que abrange a integracdo, de modo organizado e sequenciado, de um conjunto de
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estratégias didaticas e de avalicdo de acordo com objetivos de aprendizagem previamente definidos

e delimitados a partir de uma dada abordagem metodoldgica. Concernente a proposta de
implementacdao sdo consideradas 3 etapas que se coadunam: o planejamento da UDM; a
intervencao didatico-pedagdgica; e o replanejamento da UDM a partir da critica sobre a intervencao
realizada.

Essas 3 etapas, em uma perspectiva progressiva temporal, resultam em um percurso
formativo com vistas ao desenvolvimento de um conhecimento prdtico-profissional pautado em um
processo investigativo, colaborativo e dinamico (Figura 6).

Pautada em uma proposta
investigativa da agéo
docente para situacdes
complexas de ensino
Fundamentagao
Tedrica e
Metodolégica

Planejamento e
elaboragao de materiais
curriculares

Investigagaéo de problemas
Perspectiva pratico-profissionais
progressiva

femporal Intervencgao

Pratica

Progresséo das
concepgodes dos
professores

Constituigdo de Modelos
Didaticos Pessoais
Critica Alternativos
fundamentada e
replanejamento
Desenvolvimento do
Conhecimento

préatico-profissional

Figura 6 — Dindmica do processo de implementacdo de uma UDM.
Fonte: Elaboracgédo proépria.

Primeira etapa: Reflexao para agir

Tem como intuito fornecer a fundamentagao tedrica e metodoldgica para que o futuro
professor de quimica possa tanto pautar quanto investigar sua acdo em situagcdes complexas de
ensino. Intenta-se desenvolver a autonomia profissional ao estimular a dimensdo autoral da
proposi¢cdo da intervengdo prdatica ao passo em que também proporciona, de forma orientada e
sistemadtica, as referéncias para fundamentar decisdes.

O modelo de planejamento de uma UDM se apoia nos modelos propostos por Sanchez e
Valcércel (1993) e Sanmarti (2009). Apesar do vigor tedrico e das contribuicGes desses modelos, a
RIPEQ vem realizando nos ultimos anos a incorporacdo e a readequacao de outros elementos
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especificos para aumentar a potencialidade de seu modelo de planejamento para o ensino de

f o

guimica.

Propde-se um modelo de planejamento de ensino que contenha como elementos fulcrais: a
abordagem metodoldgica e a perspectiva multiestratégica (Figura 7). Diferentemente de outras
proposicdes, destaca-se como cerne do planejamento a assuncao prévia e consciente de uma
abordagem metodoldgica. A definicdo a priori da abordagem metodoldgica a ser adotada é
fundamental na medida em que orienta a escolha e a estruturacdo dos outros elementos
constituintes do planejamento, abarca as ideias sobre os processos de ensino e aprendizagem e
sobre a natureza da ciéncia, bem como os propdsitos educacionais de determinado conteldo
curricular em um dado nivel de ensino (ALVES & BEGO, 2020).

Orientagdes
Curriculares Oficiais
I
k“‘em funcao de necessita ser Planejamento realizado em Contexto educacional de,”‘a”d,a Projeto Politico-Pedagdgico
- sua dimensdo de ensino funcio de um concreto articulacdo da escola
Etica com \
Processo de requer adotar Caracterizacdo da escola
ensino e aprendizagem "“Ia e do publico-alvo
Natureza da Abordagem
Ciéncia Metodoldgica
Funcdo da
educacdo escolar
orienta a

delimitagdo de

Objetivos de
aprendizagem

orientam a selecio
e a estruturacdo

envolve a
explicitagdo de
concepgdes sobre

\I/

Estratégias didaticas [¢———

————»| Estratégias de avaliagio

demandam

materiais de aprendizagem

Figura 7 — Mapa conceitual dos elementos constituintes do planejamento de ensino e sua estruturacao.
Fonte: Alves e Bego (2020, p. 20).

Assim, sdo sustentadas 3 criticas a outros modelos de planejamento, como os propostos
pelos autores espanhdis. A primeira delas se refere a ndo consideracdo dos diferentes niveis de
planejamento (educacional, curricular e de ensino) e, consequentemente, a auséncia de sua
articulacdo (FERRARRINI; BEGO, 2020). A segunda se refere ao fato de que a abordagem
metodoldgica seja mera decorréncia, implicita ou explicita, da organizacdao do ensino proposta pelo
professor e ndo uma opc¢ado prévia com carater politico e ético que orientard a acdo profissional
(ALVES; BEGO, 2020). A terceira alude a importancia de que o planejamento seja necessariamente
realizado a partir de uma realidade concreta da situagdo de ensino e ndo a proposi¢ao de um plano
ideal generalizavel para quaisquer contextos ou, como discutido anteriormente, a adogao irrefletida
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de planos de ensino ou de propostas externas prontas e fechadas, tal como ocorre nos sistemas

apostilados de ensino (BEGO, 2017b; BEGO; TERRAZZAN, 2015).
Nesse sentido, sustenta-se que a UDM apresenta peculiaridades na medida em que o

modelo de planejamento se apresenta amplo para ndo propor qualquer abordagem metodolégica
(modelo didatico) particular para o ensino de quimica.

Essa afirmacdo se justifica em razdo de uma perspectiva que a RIPEQ vem assumindo,
segundo a qual opde-se a um principio Unico, absoluto e imutavel de interpretagdes acerca dos
processos de ensino e aprendizagem, mas adere as perspectivas pluralistas. Perspectivas que
apontam para a profusao de interpretagdes a respeito dos processos de ensino e aprendizagem em
ciéncias e refutam a énfase em verdades absolutas ou formulas fechadas para abordagens de ensino
gue se destinam a operar diante da diversidade de valores (impostos pela complexidade, incerteza,
instabilidade, singularidade, conflitos de valores) presentes nos contextos da realidade educativa
(BASTOS et al., 2004; LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003).

Adicionalmente, reconhece-se a diversidade dos proprios conteidos das ciéncias da
natureza que condicionam as possibilidades de atuacdo docente, particularmente, da quimica. De
acordo com Mortimer e Machado (2013), os processos de aprendizagem dos conceitos cientificos
ndo sdo insepardveis dos contextos de aplicacdo, uma vez que os estudantes ndo os aprendem no
vazio contextual, mas tendem a recuperar os conceitos a partir de seus contextos de aplica¢do. Por
isso, para os autores, cada tema de ensino possibilita duas instancias de abordagem, quais sejam, a
conceitual e a contextual. Se o tema for predominantemente conceitual, o conceito pode organizar
a estrutura da abordagem. Por sua vez, se o tema for predominantemente contextual, o préprio
contexto pode organizar os desdobramentos conceituais.

Como afirma Bego (2016b), a relevancia de uma UDM, enquanto modelo de planejamento,
estd assentada na caracteristica de apresentar elementos capazes de estimular o professor a
conceber a proposta pautada em teorias pedagdgicas complexas e contemporaneas e apresentar
como eixo condutor a abordagem metodoldgica. Essa definicdo se constitui em parametro de
referéncia tedrica e metodoldgica de fundo que respalda uma atitude critica para e sobre a acao
pratica profissional.

Dito de outra forma, o modelo de planejamento da UDM pretende tornar sistematica e
explicita a articulacdo entre metaconhecimentos profissionais, modelo diddtico de referéncia e
dmbitos de investigagcdo profissional. Essa articulacdo se da a partir do reposicionamento do
planejamento e sua ressignificacdo nos processos de intervencdo em sala de aula, conforme a
relagdo trina representada na Figura 5.

Entretanto, a dimensao “planejamento” do tripé apresentado, ao se reconfigurar no modelo
assumido pela UDM, permite avancar e inovar em 3 dimensdes. A primeira, referente a articulacao
entre o planejamento de ensino e outros niveis da planificacdo escolar. A segunda, da articulagao
do processo pedagdgico a um contexto de ensino particular. E, finalmente, ser amplo o suficiente
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para possibilitar flexibilidade nas escolhas metodolégicas e oportunizar a autonomia docente com

base em uma perspectiva autoral e critica do ato de planejar.

A utilizacdo de UDM como modelo de planejamento de ensino estd baseada na concepcao
de que ndo sdo atividades pontuais e isoladas que promovem a aprendizagem, mas sim um processo
estruturado de maneira critica e fundamentado tedrica e metodologicamente. Concebe-se o
professor ndao como um profissional reprodutor de planos de instrugao alheios as suas preferéncias
e visbes de mundo, as caracteristicas dos conteldos a se ensinar e aos condicionantes de seus
contextos de atuagao, mas como aquele profissional criativo e autbnomo em relagao a sua pratica
educativa.

O planejamento de uma UDM ¢é feito mediante a realizacdo de 7 tarefas interconectadas e
retroalimentadoras que sdo esquematizadas na Figura 8.

Planejamento
de uma UDM

« Proporcionar as referéncias tedricas e
metodolégicas para fundamentar as
decisoes didaticas do professor

« Facilitar e orientar a abordagem de
cada uma das tarefas do planejamento

7 tarefas

Tarefas pré-metodolégicas

Tarefa 1: Caracterizagao do Tarefa 2: Analise Tarefa 3: Anélise
contexto cientifico-epistemolégica didatico-pedagdgica

Tarefa 4: Abordagem
metodoldgica

Tarefa 5: Selecéo de Tarefa 6: Selegéo de Tarefa 7: Selegdo de

objetivos estratégias didaticas estratégias de avaliagédo

Figura 8 — Sistematizacdo do planejamento de uma Unidade Didatica Multiestratégica
Fonte: Adaptado de Autor 2 (2020).

As tarefas, os objetivos e procedimentos envolvidos no planejamento de uma UDM sdo
descritos e organizados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Objetivos e procedimentos das tarefas para o planejamento de uma UDM.

Tarefa

Objetivos

Procedimentos

Caracterizacao
do contexto

- Racionaliza¢do do contexto de
atuagao

- Identificagao de condicionantes da
pratica pedagdgica

- Identificacdo de problemas praticos

1. Caracterizagdo da unidade escolar
2. Caracterizagdo da turma
3. Caracterizacao dos estudantes

Andlise
cientifico-
epistemoldgica

- Estruturacdo dos conteldos de
ensino
- Atualizacdo cientifica do professor

1. Selecionar os conteudos

2. ldentificar o perfil conceitual ou histérico
de desenvolvimento do(s) conceito(s)
principal(is)

3. Definir o esquema conceitual da unidade

Andlise - Delimitagdo dos condicionantes de 1. Levantamento das concepg¢des prévias
didatico- aprendizagem: adequacao ao 2. Delimitar os obstaculos epistemoldgicos
pedagdgica estudante 3. Explicitar as implicacGes para o ensino
Abordagem - Conscientizacdo sobre a concepcdo | 1. Explicitar os principios psicopedagdgicos da

metodoldgica

de ensino e aprendizagem a ser
adotada

- Explicitagcdo de uma visdo de ciéncia
- Definigao dos propdsitos e
expectativas para o ensino de
guimica em determinado nivel de
ensino

abordagem metodolégica adotada

2. Delimitar os papéis desempenhados por
professor e alunos no processo de ensino e
aprendizagem

3. Definir a finalidade do ensino de quimica
na educacdo formal

3. Descrever a visdo de ciéncia assumida e
suas implicacGes para o ensino

Selecdo dos
objetivos

1. Reflexdo sobre as potenciais
aprendizagens dos alunos

2. Estabelecimento de referéncias
para o ensino e a avaliacdo

1. Considerar conjuntamente as Tarefas de 1
abs.

2. Definir e delimitar prioridades e
hierarquiza-las

Selecdo das
estratégicas

1. Determinagdo das estratégias e da
melhor forma de sua estruturacdo e

1. Considerar a abordagem metodoldgica e os
objetivos de aprendizagem delimitados

didaticas sequenciamento 2. Planejar a sequéncia global de ensino
2. Definigdo das tarefas a realizar por | 3. Selecionar as estratégias didaticas
professor e estudantes 4. Elaborar materiais de aprendizagem
5. Prever recursos didaticos necessarios
Selegao de 1. Avaliagdo das aprendizagens dos 1. Determinar o conteudo da avaliagdo
estratégias de alunos 2. Determinar atividades e momentos de
avaliacao 2. Referéncias para ajustes e atividades avaliativas e devolutivas para os

reorganizacdes do processo de
ensino
3. Avaliacdo da prépria UDM

estudantes

3. Planejar instrumentos para a coleta de
informagdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem
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Fonte: Elaboragdo propria.

A primeira etapa de implementagdao de uma UDM se constitui em um rico processo
investigativo e formativo na medida em que leva os licenciandos a elaborarem seu planejamento
de acordo com teorias pedagdgicas de sua escolha. Essa etapa de planejamento atua como
elemento integrador e interdisciplinar do curso, pois os futuros professores de quimica sdo
orientados a pesquisar e estudar sobre diversas dimensdes do conteldo quimico que sera abordado
na UDM; sobre os pré-requisitos, concepgdes prévias e obstaculos dos alunos na aprendizagem
desses conteudos; sobre diferentes propostas de estratégias didaticas e de avaliacdo indicadas na
literatura da area; dentre outros aspectos apresentados no Quadro 1 (BEGO, 2017c; FERRARINI,
2020).

Interessante notar que a propria etapa de planejamento da UDM pode promover a
explicitacdo das teorias implicitas dos professores de quimica em formacdo inicial. A modificacdo
proposta por Bego (2016b) para o modelo de planejamento de Sdnchez Blanco e Valcéarcel Pérez
(1993) permite que, em um primeiro momento, os licenciandos antecipem e explicitem a
abordagem metodoldgica na qual irdo se basear; por sua vez, em um segundo momento, eles
revelam seu grau de apropriacdo da abordagem elegida em funcdo de suas proprias escolhas,
definicbes e maneiras de organizacdo do ensino.

Tais elementos se vinculam, em termos tedrico-praticos, a verificacdo da coeréncia do
planejamento de ensino proposto pelos professores com base na abordagem metodoldgica adotada
e por meio de movimentos de apuracdo sobre como conteudos curriculares e os objetivos de
aprendizagem sdo definidos; quais estratégias didaticas sdo designadas; que tipo de procedimento
avaliativo se adapta a uma dada proposta; e quais os motivos para se assumir determinada
organizagdo e sequenciamento do ensino (Figura 7).

Assumindo que o desenvolvimento do conhecimento profissional docente decorre de um
itinerario formativo que envolve a explicitacdo e a critica das teorias e crengas dos professores
acerca de diversas dimensdes abarcadas nos processos de ensino e aprendizagem, um aspecto
importante envolve justamente seu levantamento de modo a fundamentar agdes formativas
subsequentes (FERRRARINI & BEGO, 2020; RODRIGO, 1998). Por isso, as tarefas envolvidas no
planejamento de uma UDM ndo devem e nao foram concebidas como uma receita linear, ou seja,
como atividades que devem ser realizadas de forma mecanica, desintegrada e acritica. Ao contrario,
o modelo visa facilitar a abordagem de cada tarefa do planejamento e proporcionar as referéncias
tedricas e metodoldgicas para fundamentar as decisdes do professor.

Trata-se de uma proposta investigativa sobre a projecdo da acdo docente para atuacdo em
contextos complexos de ensino e, assim, prevé-se movimentos de idas e voltas entra as tarefas do
planejamento em um processo dinamico, coletivo e critico mediado pelo professor formador. Essa
etapa pode ser realizada no contexto de disciplinas tedricas ou teérico-praticas do curso
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(metodologias, praticas de ensino, instrumentagdo para ensino etc.) ou, ainda, como a primeira

parte de um ECS (regéncia, projetos de pesquisa, dentre outros). Advoga-se por um processo com
constantes devolutivas do professor formador sobre a adequacgao das tarefas realizadas a fim de
identificar as lacunas e equivocos da proposta, bem como acompanhar as dificuldades cientificas e
pedagdgicas apresentadas pelos professores de quimica e sua apreensdo do préprio modelo da
UDM.

Segunda etapa: A¢ao-reflexdao-acao

A segunda etapa de implementacdo se refere a intervencao pratica (Figura 6). Para que nao
se configure como mero ativismo irrefletido em sala de aula, o percurso formativo estipula a
realizacdo de algumas atividades com o intuito de assegurar uma postura de tratamento e
investigacdo de problemas pratico-profissionais pelos professores em formacao inicial.

A etapa de intervencgdo pratica envolve atividades formativas que tém o objetivo de
provocar, intencional e sistematicamente, a tensdo dialética entre os propdsitos educativos
planejados pelos professores e a acdo profissional (Figura 9). Esse contraste enseja a possibilidade
de explicitacdo e conscientizacdo dos licenciandos sobre as tendéncias-obstaculos resultantes da
influéncia dos componentes dos saberes do nivel tacito (PORLAN; RIVERO; POZO, 1997; RODRIGO,
1998).

As evidéncias resultantes da intervencado sdo levantadas por meio de registros das gravacoes
das aulas e producdes dos estudantes (atividades avaliativas). Essas evidéncias sdo avaliadas em
duas dimensdes distintas: reflexdes em nivel individual (produgao de didrios de aula) e em nivel
coletivo (reunides de orientacdo).

Propésito Acgao
educativo profissional

Figura 9 — Atividades envolvidas na segunda etapa de implementa¢do de uma UDM.
Fonte: Elaboragdo propria.
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De acordo com Zabalza (2004), os diarios de aulas se constituem em um documento de foro
mais intimo em que o professor registra suas expectativas, impressdes, frustragdes, dentre outros,
acerca de suas experiéncias vivenciadas em sala de aula. No contexto da intervengao pratica, os
diarios de aula sao tidos como instrumentos nucleadores do processo investigativo ao orientarem a
reflexdo em processo sobre a pratica. O intuito da produgao de didrios é o progresso para um nivel
mais profundo de descricdo da dindamica da aula; producdo de um relato sistematico e
pormenorizado dos distintos acontecimentos e situacdes cotidianas; e a capacitacdo para a
observacdo, categoriza¢do analitica e fundamentagdo para a a¢do educativa informada (PORLAN;
MARTIN, 1999; ZABALZA, 2004).

A RIPEQ tem desenvolvido um modelo de didrio de aula adaptado as caracteristicas de uma
UDM, conforme descrito no Quadro 02.

Quadro 2 - Se¢des do instrumento para a producgdo de didrios de aula.

Segdo Finalidade

Registro dos fatos para a producdo de uma narrativa rica em detalhes
necessarios para a reflexdo docente (explorar o registro audiovisual).
Anotacdo das observagdes e reflexdes a respeito da regéncia do
professor, das posturas e comportamento dos alunos, dentre outros.

Desenvolvimento da aula

Reflexdes sobre as concepgdes Analise dos resultados das produgdes dos alunos em relagdo ao objetivo
alternativas, os obstaculos de aprendizagem definido. Descricdo das aprendizagens, principais
epistemoldgicos, o objetivo de dificuldades e possiveis motivos para os resultados apresentados.
aprendizagem e os resultados da Explorar possiveis relagdes com as concepgdes alternativas e obstaculos
avaliagao (formal ou informal) epistemoldgicos encontrados na literatura.

Registro de sentimentos e percepg¢des em relagdo ao que “funcionou” ou
ao que “ndo funcionou” no desenvolvimento da aula em relagdo ao que
havia sido planejado.

Observacdes e reflexdes a respeito das estratégias didaticas, recursos e
materiais de aprendizagem em relagdo a: motivagdo e interesse dos

Reflex6es sobre a adequagdo das
estratégias didaticas, recursos e
materiais de aprendizagem utilizados

naaula alunos; complexidade de execucgdo; participacdo dos alunos; adequacao
do tempo previsto; consecuc¢do dos objetivos.
Reflexdo sobre a adequagdo da abordagem metodoldgica (seus
Reflexdes sobre a adequacdo da principios e fundamentos) para o contexto de atuagdo pratica em aula,
abordagem metodolégica escolhida bem como o grau de apropriacdo do professor em relagdo as atividades

de fato realizadas (explorar o registro audiovisual).

Consideragdes do professor sobre mudangas: na sequéncia ou nos

objetivos e conteldos das aulas; nas estratégias utilizadas ou alguns dos

Propostas de modificacoes elementos das atividades (tempo, materiais de apoio, etc.); na

sistematica de avaliacdo.

Discussdo dos principais motivos para as modificagGes propostas.
Fonte: Elaboragdo propria.

A segunda dimensdo de reflexdo tem carater coletivo. Sdo definidos tempos e espacos de
formacdo (rodas de conversa ou grupos focais) para narracdo e partilha de experiéncias, nos quais
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o licenciando tem oportunidade de refletir no espaco publico e ressignificar as experiéncias para si

ao mesmo tempo em que o outro colega se torna interlocutor critico e aprendiz (ALBUQUERQUE;
GALIAZZI, 2011; BABOUR, 2009). Nessa dinamica, tanto professor formador quanto licenciandos
discutem sobre a intervencao pratica, os aspectos problematicos identificados que deveriam ser
repensados, as atividades exitosas e os resultados de aprendizagem dos alunos, sempre a luz dos
principios tedricos e metodoldgicos definidos na primeira etapa (BEGO, 2017c; FERRARINI, 2020).

Essas duas dimensodes de reflexdo sobre a etapa de intervencao pratica possibilitam variados
momentos-chave para a identificacdo de problemas e dilemas relevantes enfrentados durante a
pratica profissional em um processo investigativo, colaborativo e dinamico. Nesses momentos
podem ser identificadas e explicitadas as diversas tendéncias-obstaculos (Figura 2). Em que pese as
tarefas exigidas no planejamento da UDM, a incidéncia e resisténcia das teorias e crencas dos
licenciandos influenciam suas acbes em sala de aula durante a etapa de intervencdo. Essa
explicitacdo das tendéncias-obstaculos de forma deliberada fornece abundante material sob o qual
o professor formador pode utilizar com vistas a promover a critica, fundamentada nas teorias
pedagdgicas de referéncia, acerca das acdes levadas a cabo em sala de aula e, posteriormente,
orientar o processo de replanejamento das UDM.

Interessante notar que, devido a necessidade de definir a abordagem metodoldgica da UDM
na etapa de planejamento, os licenciandos sdo estimulados a colocar em suspensdo a adequacgdo
de suas praticas sob a perspectiva justamente dos fundamentos pedagdgicos autonomamente
escolhidos e, assim, criticar suas praticas a fim de buscar a melhoria de suas atuagdes profissionais
(BEGO, 2017c; FERRARINI, 2020). Essa segunda etapa pode ser desenvolvida especificamente como
a segunda parte de um ECS ou como parte integrada e complementar de uma disciplina tedrica ou
tedrico-pratica do curso, na qual se tenha realizado a primeira etapa (planejamento).

Terceira etapa: Reflexdo critica para o Desenvolvimento Profissional

A implementac¢do da UDM, dentro da proposta original de Bego (2016b), compreende um
trabalho coletivo estabelecido em percurso formativo e continuado por meio de parcerias entre
licenciandos e professor formador, cujas bases dinamicas de operagao assentam-se na critica da
prépria acdo e no direcionamento a andlises capazes de abastecer com elementos subjetivos e
objetivos possiveis propostas de reelaboracées do planejamento. A intencao, por fim, é a formacao
de um olhar critico sobre a pratica educativa na busca de reelaborar e integrar diferentes saberes.

Os licenciandos sdo instados a identificarem e explicitarem problemas relevantes,
tendéncias-obstaculos, durante a pratica profissional, tomando como referéncia o rico material
gerado tanto nas reflexdes individuais quanto nas coletivas. Reconhecendo-se o conhecimento
pratico como mediador entre as teorias formais e a acdo profissional (Figura 3), essa ultima etapa
propicia condicdes prddigas para uma transicdo gradativa de concepgdes e crencgas acriticas e
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simplistas em direcao a posi¢des mais complexas, autonomas e fundamentadas. Esse processo

conduz a maior articulagdo interna, coeréncia e adequa¢dao da UDM planejada aos contextos
particulares de acao educativa (BEGO, 2016b; BEGO, 2017c; FERRARINI, 2020).

Além disso, esse percurso formativo aqui apresentado é capaz de fundamentar
virtuosamente o percurso trilhado pelos futuros professores de quimica no sentido de fundamentar
a andlise critica sobre os conhecimentos mobilizados para a a¢do pratica; reforcar a importancia da
concepgao autoral sobre agdes de planejamento de ensino e das ag¢des individuais e coletivas de
reflexdo nesse cenario; e propor solucbes para dilemas complexos nos contextos da formacdo
docente e das relagdes de ensino e aprendizagem.

Fica destacado que o percurso formativo da implementacdo de uma UDM preconiza
procedimentos de trabalho investigativo, colaborativo e dindmico, a proporc¢do que os licenciandos
tomam decisGes antes, no transcorrer e apds a intervengao, em um processo continuo de reflexdao
genuina sobre problemas praticos. Esse percurso visa, por isso, superar os riscos de uma pratica
ativista pautada, de um lado, na reproducdo acritica propostas de planejamentos prontos e
estranhos as conviccdes docentes e aos contextos da acdo profissional; e de outro lado, o
afastamento da mera operacdo formal e burocratica de preenchimento de formularios e planilhas
impostas pela gestdo educacional. Isso pode ser auferido por meio de posturas reflexivas e
congruentes a integracdo de diferentes saberes, da imposicdao de ritmo progressivo a acdo
profissional docente e lucidez diante das opg¢dGes metodoldgicas autbnomas (BEGO, 2017c;
FERRARINI, 2020).

Em decorréncia dessas caracteristicas, essa terceira etapa gera uma grande diversidade de
materiais didatico-pedagégicos, evidéncias empiricas sobre o processo de ensino e aprendizagem
e, sobretudo, documentos sobre o préprio processo reflexivo do professor. Isso posto, essa etapa
pode constituir a terceira parte de finalizacdo de um ECS e/ou, devidamente estruturada, como
etapa culminante para a realizacdo de trabalhos de conclusdo de curso (TCC) ou outras producdes
académico-cientificas.

Por fim, vale ressaltar que uma proposta com esta envergadura e complexidade reclama que
as universidades e professores formadores engendrem esfor¢cos no sentido da promocdo de um
vinculo formal, efetivo e cooperativo com as unidades escolares da educacao basica e os professores
supervisores em exercicio, superando as tradicionais relacdes verticalizadas, esporadicas e
desarticuladas que tém caracterizado os ECS (BEGO, 2017a).

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, propbe-se que o processo de implementacdo de UDM é capaz de
empreender uma dindmica logica e coerente sobre o ato de planejar a acdo educativa a partir de
diversas perspectivas de andlise que vao desde as ideias prévias dos licenciandos, perpassando pela
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etapa de intervencao pratica, até os momentos de reelaboracao e critica das atividades executadas.

Logo, como apresentado, pode ser incorporado a diferentes tempos e espagos curriculares,
sobretudo na realizagdo dos ECS de cursos de licenciatura em quimica.

Os resultados de diversas pesquisas conduzidas nos ultimos anos pela RIPEQ permitem
estabelecer o processo de implementagdao de UDM como um percurso formativo alternativo capaz
de promover inter-relacdes efetivas entre elementos como a experiéncia docente, os modelos
didaticos de referéncia, o contexto tedrico-pratico de formacdo inicial e os metaconhecimentos
profissionais. Inter-relagdes capazes de gerar diversos efeitos importantes na formacao inicial de
professores, tais como: afastamento da mera operagdo formal e burocratica em relagdo ao
planejamento; fortalecimento de contextos inovadores e investigativos para, na e sobre a pratica;
disciplinas didatico-pedagdgicas do curso com foco no conteudo de ensino, reforcando a
importancia da didatica dos conteludos especificos; utilizacdo de ferramentas analiticas para pautar
as decisOes para e sobre a pratica profissional; espacos formativos caracterizados por frequentes e
continuos feedbacks, supervisdo e desenvolvimento profissional; estabelecimento de quadros
tedricos e metodoldgicos de referéncia para organizacao do ensino e multiplas oportunidades para
conectar teoria e pratica; e promoc¢ao de uma comunidade de pratica para compartilhar problemas
e estratégias com e entre professores de quimica no contexto de determinado quadro tedrico e
metodolédgico.

A partir dos achados de pesquisa da RIPEQ, abrem-se perspectivas de novas investigacées
sobre a tematica do conhecimento profissional docente desejavel e sua articulacdo com a
implementacdo de UDM. Vislumbram-se, por exemplo, investigacGes sobre: i) o papel e a
importancia do professor supervisor de estdgio na escola nesse processo, bem como diferentes
modos e momentos de contato com a escola; ii) o desenvolvimento de instrumentos e momentos
formativos para explicitar e categorizar os conhecimentos implicitos de licenciandos durante a
atuacdo em sala de aula com vistas a sistematizacdo das acdes envolvidas na etapa de intervencao;
iii) investigar os impactos de cada uma das tarefas de planejamento e os modos de sua integracdo
na qualificacdo para o agir docente fundamentado; iv) estudos longitudinais ao longo de ciclos
reiterados de implementagao de UDM e sua incidéncia tanto na formagao inicial como nos primeiros
anos da atuagdo profissional de professores de quimica.

REFERENCIAS

AGOSTINI, S.; TERRAZZAN, E. A. O estagio curricular supervisionado na UFSM: o trabalho docente no ensino
superior. Revista Didlogo Educacional, v.12, n. 37, p. 977-995, 2012.

ALBUQUERQUE, F.; GALIAZZI, M. C. A formacgdo do professor em rodas de formacdo. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, v. 92, n. 231, p. 386-398, 2011.

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo Quimica - ReLAPEQ

ISSN: 2527-0915 v.5,n.1(2021)



https://doi.org/10.30705/eqpv.v5i1.2530

Educacao Quimica e
~/ Chemical Education in Point of View Re Q

72 53\ (/
&Punt@ 2 Qé /A)/;Z https://revistas.unila.edu.br/eqpv @@@@

DOI: https://doi.org/10.30705/egpv.v5il1.2530

ALMEIDA, P. C. A.; BIAJONE, J. J. Saberes docentes e formacao inicial de professores: implica¢cdes e desafios
para as propostas de formacdo. Educagdo e Pesquisa, v. 33, n. 2, p. 281-295, 2007.

ALVES, M.; BEGO, A. M. A Celeuma em Torno da Tematica do Planejamento Didatico-Pedagdgico: Definicdo
e Caracteriza¢do de seus Elementos Constituintes. Revista Brasileira de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias,
v. 20, n. u, p. 71-96, 21 fev. 2020.

ASSAI, N.D.S.; BROIETTI, F. C. D.; ARRUDA, S. M. O estdgio supervisionado na formacao inicial de professores:
estado da arte das pesquisas nacionais da area de ensino de ciéncias. Educagdo em revista, v. 34, p. 1-44.
2018.

BABOUR, R. Grupos focais. Porto Alegre: Artmed, 2009.

BASTOS, F.; NARDI, R.; DINIZ, R. E. S.; CALDEIRA, A. M. A. Da necessidade de uma pluralidade de
interpretacdes acerca dos processos de ensino e aprendizagem de Ciéncias: revistando os debates sobre
Construtivismo. In: . (org.). Pesquisas em ensino de ciéncias: contribuicdes para a formacdo de
professores. Sdo Paulo: Escrituras, 2004, p. 9-55.

BEGO, A. M. Politicas publicas e formacdo de professores sob a perspectiva da racionalidade comunicativa:
da ingeréncia tecnocrata a construcao da autonomia profissional. Educa¢ao & Formacgao, v. 1, n. 2, p. 3-24,
2016a.

BEGO, A. M. A implementacao de unidades didaticas multiestratégicas na formacao inicial de professores de
Quimica. Coleg¢ao Textos FCC (Online), v. 50, p. 55-72, 2016b.

BEGO, A. M. O Pibid como novo paradigma de formacdo de professores: vivéncias, saberes e praticas
formativas inovadoras do subprojeto de Quimica da Unesp. Critica Educativa, v. 3, n. 2 - Especial, p. 709-726,
2017a.

BEGO, A. M. Aimplantacdo de sistema apostilado de ensino e o trabalho docente: os problemas e as decisdes
de uma rede escolar publica municipal. Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos RBEP-INEP, v. 98, p. 764-
782, 2017b.

BEGO, T. M. Conhecimentos implicitos e explicitos de professores de quimica em formacao inicial: a
implementacdo de unidades diddaticas multiestratégicas como percurso formativo. 2017. 225f. Dissertagdo
(Mestrado em Quimica) — Instituto de Quimica, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2017c.

BEGO, A. M.; ALVES, M.; GIORDAN, M. O planejamento de sequéncias didaticas de quimica fundamentadas
no Modelo Topolégico de Ensino: potencialidades do Processo EAR (Elaboracdo, Aplicacdo e Reelaboracgao)

para a formacao inicial de professores. Ciéncia & Educagao, v. 25, n. 3, p. 625-645, 2019.

BEGO A. M.; OLIVEIRA R. C.; CORREA R. G. O papel da Pratica como Componente Curricular. Quimica Nova
na Escola, v. 39, n. 3, p. 250-260, ago. 2017.

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo Quimica - ReLAPEQ

ISSN: 2527-0915 v.5,n.1(2021)



https://doi.org/10.30705/eqpv.v5i1.2530

Educacao Quimica e
~/ Chemical Education in Point of View ,Re Q

72 53\ (//’
Punt@ Q; / /')/{0' https://revistas.unila.edu.br/eqpv -
Q O

DOI: https://doi.org/10.30705/eqpv.v5il.2530
BEGO, A. M.; TERRAZZAN, E. A. Caracteristicas das apostilas de ciéncias da natureza produzidas por um
Sistema Apostilado de Ensino e utilizadas em uma Rede Escolar Publica Municipal. Ensaio: Pesquisa em
Educagdo em Ciéncias (Online), v. 17, p. 59-83, 2015.

BRAGA, J. Estagio supervisionado no programa de formacdo de professores: tensdes e reflexdes. Relato de
Experiéncia, v. 9, n.1, p.251-261, 2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CP n2 28/2001, de 02 de outubro de 2001. Brasilia, 2001a.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Parecer CNE/CP n2 9/2001, de 08 de maio de 2001. Brasilia, 2001b.
CARVALHO, A. M. P. Os Estagios nos Cursos de Licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012.

FAZENDA, I. C. A. O papel do estagio nos cursos de formacgao de professores. In: PICONEZ, S. C. B. (Org.). A
pratica de ensino e o estagio supervisionado. 24. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012. p. 47-55.

FERRARINI, F. O. C. Desenvolvimento do conhecimento pratico-profissional no processo de implementagao
de unidades didaticas multiestratégicas para o ensino de Quimica no contexto da formacao inicial de
professores. 2020. 426f. Tese (Doutorado em Quimica) - Instituto de Quimica, Universidade Estadual
Paulista, Araraquara, 2020.

FERRARINI, F. O. C.; BEGO, A. M. Perspectivas de modelos formativos com enfoques construtivistas para
formacdo de professores de ciéncias segundo as concepc¢bes de Rafael Porlan e colaboradores. Investigagées
em Ensino de Ciéncias (ONLINE), v. 24, p. 22-44, 2019.

FERRARINI, F. O. C.; BEGO, A. M. Categorias analiticas para a caracterizacdo de ideias prévias de professores
sobre o planejamento de ensino: contribuicbes para a formacdo de professores de Quimica criticos e

auténomos. Quimica Nova na Escola, v. 42, p. 88-104, 2020.

FERREIRA, L. H.; KASSEBOEHMER, A. C. Formagao Inicial de Professores de Quimica: a instituicdo formadora
(re)pensando sua formacdo social. Pedro & Jodo Editores: Sdo Carlos. 2012.

GALIAZZI, M. C. Educar pela pesquisa: ambiente de formagdo de professores de Ciéncias. ljui: Unijui, 2003.

GARCEZ, E. S. C. et al. O estagio supervisionado em Quimica: possibilidade de vivéncia e responsabilidade
com o exercicio da docéncia. Alexandria, v. 5, n. 3, p. 149-163, 2012.

LABURU, C. E.; ARRUDA, S. M.; NARDI, R. Pluralismo metodoldgico no ensino de ciéncias. Ciéncia e Educagdo,
v.9,n. 2, p. 247-260, 2003.

LIMA, M. S. L. et al. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e agao docente. 4 ed.
Fortaleza: Democrito Rocha, 2004.

MALDANER, O. A. A formagdo inicial e continuada de professores de Quimica: professores/pesquisadores.
2. ed., ljui: Unijui, 2003.

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo Quimica - ReLAPEQ

ISSN: 2527-0915 v.5,n.1(2021)



https://doi.org/10.30705/eqpv.v5i1.2530

Educacao Quimica e
~/ Chemical Education in Point of View Re Q

72 53\ (/
&Punt@ 2 Qé /A)/;Z https://revistas.unila.edu.br/eqpv @@@@

DOI: https://doi.org/10.30705/eqpv.v5il1.2530
MIRANDA, P. R. M.; MENEGUETTI, D. U. O.; KALHIL, J. B. Estagio curricular supervisionado e o ensino de
ciéncias: formacdo inicial em questdo. South American, v. 4, n. 1, p. 141-149, 2017.

MIZUKAMI, M. G. N. Aprendizagem da docéncia: algumas contribui¢cdes de L. S. Shulman. Educagdo (UFSM),
Santa Maria, p. 33-50, out. 2011.

MONTERO, L. A construgao do conhecimento profissional docente. Trad. Armando P. Silva. Lisboa: Instituto
Piaget, 2005.

MORTIMER, E. F.; MACHADO, A. H. Quimica. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2013. v.1.

NETO, A. J. C; BOZZINI, I. C. T.; FURLAN, E. G. M. O estagio de regéncia na aprendizagem da docéncia em
guimica e em biologia. Laplage em Revista, v.2, n. 2, p. 42-50, 2016.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. Estagio e docéncia. 3. ed. S3o Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. Estagio e docéncia: diferentes concepg¢des. Revista Poiesis, v. 3, n. 3-4, p. 5-24,
2005.

PORLAN, R.; MARTIN, J. El didrio del profesor: um recurso para la investigacion em aula. 7. ed. Sevilha: Diada,
1999.v. 57-78, p. 18-42.

PORLAN, R. et al. EI Cambio del Profesorado de Ciencias I: marco tedrico y formativo. Ensefianza de las
ciencias. v. 28, n. 1, p. 31-46, 2010.

PORLAN, R.; RIVERO, A. El conocimiento de los profesores. Sevilla: Diada, 1998.

PORLAN, R.; RIVERO, A.; POZO. R. M. Conocimiento Profesional, y Epistemologia de los Profesores I: Teorfa,
Métodos e Instrumentos. Ensefianza de las ciéncias. v.15, n. 2, p. 155-171, jun. 1997.

PORLAN, R.; RIVERO, A.; POZO. R. M. Conocimiento Profesional, y Epistemologia de los Profesores II: Estudios
Empiricos e Conclusiones. Ensefianza de las ciencias. v.16, n. 2, p. 271-288, 1998.

PREDEBON, F.; DELPINO J. C. Uma analise evolutiva de modelos didaticos associados as concepc¢des didaticas
de futuros professores de quimica envolvidos em um processo de intervengado formativa. Investiga¢oes em
Ensino de Ciéncias. v. 14, n. 2, p. 237-254, 2009.

RODRIGO, M. J. Do cenério sociocultural ao construtivismo episddico: uma viagem ao conhecimento escolar
mediante as teorias implicitas. In: RODRIGO, M. J.; ARNAY, J. (Org.). Conhecimento cotidiano, escolar e

cientifico: representacdo e mudanca. S3o Paulo: Atica, p. 219-238, 1998.

SANCHEZ, G. B.; VALCARCEL, M. V. P. Disefio de unidades didacticas en el area de ciencias experimentales.
Enseiianza de las Ciencias, v. 11, n. 1, p. 33-44, 1993.

SANMARTI, N. Didactica de las ciencias em la educacion secundaria obligatoria. Madrid: Editorial Sintesis,
2009.

Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educagdo Quimica - ReLAPEQ

ISSN: 2527-0915 v.5,n.1(2021)



https://doi.org/10.30705/eqpv.v5i1.2530

Educacao Quimica e

- (7 - Chemical Education in Point of View Re Q
Punt@ Qé //j)/;l https://revistas.unila.edu.br/eqpv
Q QOE0

DOI: https://doi.org/10.30705/egpv.v5il1.2530

SCHWARTZ, M. A. M.; BAPTISTA, N. M. G.; CASTELEINS, V. L. A contribuicdo do Estagio Supervisionado no
desenvolvimento de aptiddes e formacdo de competéncias. Didlogo Educacional, v. 2, n.4, p.105-111, 2001.

SILVA, R. M. G.; SCHNETZLER, R. P. Concepcdes e a¢des de formadores de professores de Quimica sobre o
estagio supervisionado: propostas brasileiras e portuguesas. Revista Quimica Nova, v. 31, n. 8, 2008.

ZABALZA, M. A. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

RESUMO

Este trabalho descreve e discute as potencialidades de um percurso formativo para professores de quimica denominado
de "Implementacdo de Unidades Didaticas Multiestratégicas (UDM)". As fungGes e as caracteristicas dos diferentes tipos
de Estagio Curricular Supervisionado sdo problematizadas e novas possibilidades sdo apresentadas ressignificando e
reposicionando o planejamento na perspectiva do educar pela pesquisa. Uma UDM é um modelo de planejamento que
abrange a integracdo, de modo organizado e sequenciado, de um conjunto de estratégias didaticas e de avaliacdo de
acordo com objetivos de aprendizado previamente definidos e delimitados a partir de uma abordagem metodoldgica.
Uma UDM ¢é implementada em trés etapas: planejamento; intervengdo pratica; e replanejamento. Essas trés etapas
resultam em um percurso formativo complexo e multifacetado que contribui para uma formagao inicial mais qualificada
no que se refere a uma atuagdo competente e embasada tedrica e metodologicamente, a produgao de saberes docentes
e ao desenvolvimento do conhecimento pratico-profissional.

RESUMEN

Este articulo describe y discute el potencial de una ruta educativa para profesores de quimica llamada "Implementacién
de Unidades Didacticas Multiestratégicas (UDM)". Se cuestionan las funciones y caracteristicas de los diferentes tipos
de pasantias curriculares supervisadas y se presentan nuevas posibilidades resignificando y reposicionando la
planificacion en la perspectiva de la educacion a través de la investigacion. Un UDM es un modelo de planificacion que
abarca la integracion, de manera organizada y secuenciada, de un conjunto de estrategias didacticas y de evaluacion de
acuerdo con objetivos de aprendizaje previamente definidos y definidos basados en un enfoque metodoldgico. La UDM
se implementa en tres etapas: planificacidn; intervencidn practica; y replanan. Estas etapas resultado un camino de
formacion complejo y multifacético que contribuye a una formacion inicial mas calificada con respecto a un desempefio
competente y basado tedrica y metodoldgicamente, la produccién de conocimiento docente y el desarrollo de saber
practico.
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