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INTRODUCAO

Os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) constituem-se como uma etapa
fundamental na formacao inicial de professores, pois possibilitam aos licenciandos vivéncias na
realidade escolar que contribuem para uma primeira aproximacdo com seu campo de atuacdo
profissional. Os estdgios ndo constituem a finalizacdo do processo formativo para a docéncia,
proporcionam experiéncias capazes de produzir importantes reflexdes que levam ao
fortalecimento da constituicdo docente. Nesse sentido, entendemos a importancia de as
licenciaturas oferecerem possibilidades de vivéncias diversificadas de estdgios, distribuidos ao
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longo da graduacdo, para que o futuro professor passe por um processo de desenvolvimento

profissional qualificado.

Partimos da compreensdo de que os ECS se referem a momentos e periodos de formacao
em que os estudantes realizam o ato de ensinar em espacos fora da universidade, ou seja, em
contextos reais que estdo sujeitos a multiplas varidveis. S3ao experiéncias, que ndo so
complementam as atividades académicas dos licenciandos, como produzem reflexdes capazes de
problematizar suas compreensdes tedricas e/ou provocar rupturas que venham a redimensionar
seus saberes acerca da docéncia e também incidir sobre sua subjetividade docente. Conforme
Zabalza

um estagio é considerado rico quando oferece oportunidades ndo sé de aprender
coisas Uteis para o futuro desempenho profissional dos estudantes, mas que
possibilita melhorar como pessoa, preocupar-se com o contexto, conhecer-se
melhor, poder experimentar essa preocupacdo por si mesmo (ZABALZA, 2015, p.
83).

Ainda, de acordo com Lima e Pimenta (2006, p. 6), o estagio trata de um “campo de
conhecimento, que se produz na interagao dos cursos de formagao com o campo social no qual se
desenvolvem as praticas educativas”. Dessa forma, entendemos que a aproximagdo com o
contexto escolar pode e deve ser proporcionada por meio de diferentes modalidades de estagio,
nao apenas por meio de agdes nas salas de aula, mas, também, pela realizagdo de atividades
pedagdgicas com a comunidade em geral.

Nesse sentido, o curso de Quimica Licenciatura, na Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), no Campus Cerro Largo-RS, tem previsto, em seu Projeto Pedagdgico, cinco componentes
curriculares (CCRs) de ECS focados nos seguintes campos: na Gestdao Escolar, na Pesquisa no
Ensino de Ciéncias, na docéncia em Ciéncias no ensino fundamental, na docéncia em Quimica no
ensino médio, e na Educacdo n3do formal.

Assim, apresentamos, neste artigo, uma reflexdo sobre o desenvolvimento do CCR
denominado Estdgio Curricular Supervisionado Il: projeto de ensino, o qual tem como objetivo
geral a construcdo de um projeto de ensino e o seu desenvolvimento em contextos ndo formais de
educacdo.

Dessa forma, esse texto tem como objetivo refletir sobre as compreensdes dos licenciados
acerca da educacdo ndo formal e suas relagbes com a educacdo formal, além de analisar os
desafios enfrentados e as possibilidades vislumbradas no planejamento das atividades de estagio,
considerando a pandemia provocada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2
(SARS-CoV-2), oficialmente e mundialmente conhecido como COVID-19, que se estende ao longo
do ano de 2020.

A metodologia utilizada possui abordagem qualitativa (MINAYO, 2002) e se utiliza da
analise das escritas reflexivas de seis licenciandos do curso de Quimica da 72 fase durante seu
processo formativo no CCR Estdgio Curricular Supervisionado Il: projeto de ensino. Cabe destacar,
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gue a realizacdo de escritas pelos licenciandos é pratica realizada no curso desde a 12 fase,

utilizando como instrumento um diario de bordo. O diario, conforme proposto por Porldan e Martin
(1997), proporciona um movimento de reflexdo que contribui na construcdo da identidade
docente do futuro professor. Dessa forma, a vivéncia de escrita oportunizada ao longo de todos os
semestres no periodo de formacao inicial vai se tornando reflexiva, pois de acordo com Porlan e
Martin (1997, p. 52), o didrio possibilita “um momento intrapessoal da reflexdo, tornando-se,
entdo, um instrumento constituinte e formativo do sujeito”.

Dessa forma, para o processo de andlise consideramos o pensamento de Minayo (2002, p.
68) ao afirmar que a “andlise e interpretacdo estdo contidas no mesmo movimento”. Assim,
levantamos, por meio das escritas realizadas ao longo dos encontros e encaminhadas
individualmente as professoras, as compreensdes dos licenciandos sobre a educagdo nao formal, e
os desafios para desenvolvé-la durante o contexto pandémico. Essas escritas reflexivas foram
produzidas durante e apds os estudos tedricos realizados em oito turnos de aulas que ocorreram
na universidade.

As perguntas que orientaram a constituicdo das informagbes junto aos participantes da
pesquisa foram: quais as compreensdes dos licenciandos em rela¢do a educagdo nao formal e sua
formacao docente? Quais os desafios e as possibilidades para a construcdo da proposta de estagio
nao formal no contexto da pandemia do COVID-19? Os dados foram agrupados segundo duas
categorias definidas a priori: compreenses conceituais acerca do estagio ndao formal; e as
possibilidades e desafios das aulas realizadas no periodo da pandemia. O exercicio analitico sobre
as escritas dos licenciandos foi realizado por meio da andlise de conteudo (BARDIN, 2011) a luz de
referenciais tedricos que discutem a educacdo nado formal e a formacdo docente. No sentido de
preservar o anonimato dos licenciandos, identificamo-los, ao longo do texto, por meio de L1, (...),
L6.

Para a organizagao dessa escrita, trazemos, inicialmente, uma discussdo sobre a educagao
nao formal na formacgao de professores, e também, sobre o CCR Estdgio nao formal no contexto
pandémico do Covid-19. Na sequéncia, apresentamos a discussdo sobre as categorias definidas
para analise nesse estudo.

A EDUCAGAO NAO FORMAL NA FORMAGAO DE PROFESSORES

A trajetdria da educacdo nao formal é recente no Brasil, datando apenas no final dos anos
90. Gohn (2020) reconhece que, desde a década de 80, ja trabalhava com o carater educativo das
lutas dos movimentos sociais, tanto para os seus integrantes, quanto para a sociedade em geral,
mas que ainda ndo havia conseguido apresenta-la por meio de uma categoria analitica. Assim,
somente a partir de 1990, com a divulgacao de estudos cientificos, passou-se a discutir e propagar
a educac¢do nao formal no Brasil.

Ressaltamos que a Lei de diretrizes e bases da Educacdo, lei 9394/96 (BRASIL, 1996), faz
alusdo a educacdo nao formal no seu artigo 12, ao mencionar o reconhecimento dos processos
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formativos produzidos pelos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil. Porém, é a

partir dos anos 2000, que o uso do termo se espalha no Brasil sendo discutido em teses,
dissertacdes e livros (GOHN, 2020).

A educacdo ndo formal é um campo de conhecimentos ainda em construcdao. Conforme
Jacobucci (2008, p. 56), ela esta associada a definicdo de “espaco ndo formal”, por isso, a autora
sugere atencdo a compreensdao do que seja “espaco formal” e “espagco ndo formal”. Se, no
primeiro caso, situarmos a escola e, no segundo, os demais (e infinitos) lugares nao-escolares,
construiremos equivocos em relacdo a educacdo ndo formal e a educagdo informal. Assim,
Jacobucci (2008) sugere que tomemos duas categorias para a definicdo de espagos nao formais de
educacdo: os locais que pertencem as instituicdes e os locais ndo institucionalizados. Na primeira
situacdo, estdo os parques ecoldgicos, os museus, os planetdrios; e na segunda, as pragas, 0s
campos de futebol, as ruas, e outros espacos sociais (JACOBUCCI, 2008).

No entanto, além da compreensdao do que sejam os espagos formativos de educacao
formal e ndo formal, também é pertinente considerar seus fundamentos. Enquanto a educacgdo
formal é caracterizada “pela formalidade, pela regularidade, pela sequencialidade”, a educagdo
nao formal é “marcada pela descontinuidade, pela eventualidade, pela informalidade” (GADOTTI,
2005, p. 2).

Partimos do pressuposto de que a educa¢dao formal ndo é um paradigma Unico para a
educagdo das pessoas, e também, ndo estd em oposicdo a educacdo ndao formal, ha relagdes
importantes entre elas. Segundo Gadotti (2005), elas se complementam, ambas se articulam em
torno do direito a educacao.

Gadotti (2005), Gohn (2006; 2020) e Jacobucci (2008) destacam que a educa¢ao ndo esta
restrita aos espacos escolares e enfatizam que a sociedade e a cidade difundem um conhecimento
gue esta no “mundo da vida”, por isso a educacao desenvolvida em espacos nao formais pode ser
definida como “um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formagdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formagdo do individuo para interagir com o outro na sociedade”
(GOHN, 2020, p. 12).

Essa dimensdo politica de fazer educacdo coloca o conhecimento e o sujeito num processo
educativo complexo, sempre dindmico e criativo, para desnaturalizar compreensdes e “conhecer
melhor o que ja conhecemos e para continuar aprendendo” (GADOTTI, 2005, p. 4). Isso possibilita
aos professores em formacdo a ampliacdo de suas compreensdes conceituais para poder explicar
os problemas que vivemos no mundo e potencializar sua formacao cidada.

Gohn (2006) corrobora essa compreensdo ao afirmar que a educacdo formal, além de
educar para a cidadania, é responsavel “pelo ensino e aprendizagem de conteudos historicamente
sistematizados”, e a educacdao ndo formal “capacita os individuos a se tornarem cidaddos do
mundo, no mundo” (GOHN, 2006, p. 29). Porém, com isso ndo queremos dizer que na educacao
ndo formal ndo ocorra aprendizagem de conteldos (escolares), mas sim, que nos espacos de
educacdo ndo formal evidenciam-se condi¢cbes para “a aprendizagem de conteldos que
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possibilitam aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensao do

gue se passa ao seu redor” (GOHN, 2006, p. 28).

Cabe esclarecer que a discussao que queremos fazer neste artigo estad focada na educacao
ndo formal como um tipo de educacdo que proporciona “a aprendizagem e exercicio de praticas
gue capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solugado
de problemas coletivos cotidianos” (GOHN, 2006, p.28). Essa dimensdo educacional contempla a
formacdo para a cidadania, preceito constitucional e normativo da educacdo brasileira, que deve
estar presente na formacdao de professores. Além da cidadania, a autonomia é outra dimensao
presente, porque a educag¢dao nao formal caracteriza-se pelo reconhecimento e valorizagdo da
aprendizagem e do conhecimento aprendido no “mundo da vida”, geralmente por meio de
experiéncias e a¢oes coletivas (GOHN, 2006).

Sob essa perspectiva, entendemos que a educa¢do nao formal, que se desenvolve em
diferentes espacos sociais como, por exemplo, nos movimentos sociais, nas organizacdes nao-
governamentais, nas igrejas, nos sindicatos, nas associa¢bes, e outros contextos, inclusive
mediados pelas tecnologias da informacdo, possuem um cardter educacional importante. Nesse
sentido, Gohn (2020, p. 13) sugere que devemos “olhar para as potencialidades da educagdo nao
formal também para resolver e potencializar a educacdo formal”, pois a compreensdo de que
outros espagos sociais, para além da escola, podem ser educativos e proporcionam educacao,
ampliou o conceito de educagao e, com isso, redimensionou a formacdo docente.

Esse redimensionamento pode ser apontado sob dois aspectos. O primeiro estd
relacionado a uma formag¢dao docente que considera a possibilidade de aprendizagens em
diferentes espacos sociais, e ndo somente na escola. Sem duvida, em determinadas situacées, os
espacos nao formais poderdo ser mais ricos que a propria escola, por estarem mais focados em
uma cultura cientifica e cultural. Ovigli (2011) e Vasconcelos et al. (2020) evidenciam esse
pressuposto em suas pesquisas ao mencionar o estagio realizado por licenciandos de Ciéncias da
Natureza em Centros de Ciéncias e museus, respectivamente, os quais geraram “encanto nos
estudantes, estimulando a curiosidade pelo conteudo da exposicdo e, consequentemente, pelos
conteudos abordados na proposta” (VASCONCELOS et al, 2020, p. 18). Ovigli (2011, p. 147) ratifica
gue “outros espacos educativos externos a escola precisam ser ampliados e melhor estudados no
gue diz respeito a educacao cientifica”.

Na mesma direcao, Gohn (2020, p. 13), considerando vérios projetos que analisou, destaca
gue a educacdo ndo formal “potencializa o processo de aprendizagem, complementando-o com
outras dimensdes que ndo tém espaco nas estruturas curriculares”. Assim, podemos reconhecer
gue a educacdo ndo formal associada a educacdo formal flexibiliza o curriculo escolar ao torna-lo
mais aberto, oferecendo um potencial exploratério de conhecimentos ndo previstos pela escola e
gue podem ser encontrados, por exemplo, em jardins botanicos, parques, comunidades urbanas
ou rurais. No entanto, para essa flexibilizacdo, faz-se necessdria uma formacdo docente atenta a
esses aspectos.
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Nesse sentido, o curso de Quimica — Licenciatura, ao estabelecer o Estdgio Curricular

Supervisionado II: projeto de ensino focado na educa¢do ndao formal, demonstra entendimento
sobre a importancia desse tipo de formacdo, corroborando com Ovigli (2011, p. 135) que diz que
“o estdgio em espacos externos a escola vem sendo estimulado, em um movimento de
fortalecimento das instancias ndo formais de educac¢ao”.

Ha que se considerar que, embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior e para a Formacdo Continuada (BRASIL, 2015) ndo se manifestem de
forma clara sobre a educagao nao formal nos curriculos dos cursos de licenciatura, ela contempla
uma visdo de educacdo que compreende os processos formativos que se desenvolvem na
convivéncia humana e “[...] nos movimentos sociais e organizacées da sociedade civil e nas
relacBes criativas entre natureza e cultura” (BRASIL, 2015, p. 4). Sob esse aspecto, o Estdgio
Curricular Supervisionado IlI: projeto de ensino ratifica Gohn (2020, p. 12) quando diz que “a
educacdo nado formal ndo é nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades”,
“[...] é uma conquista, é direito de todos (as)”, e é necessdrio “que haja uma compreensdo por
parte dos gestores das politicas publicas, sobre a necessidade da articulagdao do formal com o nado
formal” (GOHN, 2020, p. 13).

Hoje, mais do que nunca, temos uma crescente ligacao entre a escola e os espag¢os nao
formais de ensino, por isso é necessdrio que a formacgdo inicial de professores contemple a
educagdo nao formal em seu curriculo. No caso dessa turma de licenciandos, vivemos um duplo
desafio para a realizagdo do estdgio: fazer acontecer a educag¢dao ndo formal e, ainda, em
distanciamento.

ESTAGIO EM EDUCACAO NAO FORMAL: VIVENCIAS EM PERIODO DE PANDEMIA

O objetivo do estagio em educacdo ndo formal realizado no curso de Quimica licenciatura
da UFFS é proporcionar aos licenciandos a vivéncia de acdes de ensino em contextos
diferenciados, em correlacdo com a educacdo, através de acbes socioeducativas, utilizando
metodologias para o ensino de Ciéncias da Natureza e de Quimica. A proposta de estdgio possui
uma carga horaria de 90 horas, distribuidas entre 30 horas a serem realizadas em uma instituicao,
definida apds um mapeamento de condi¢Ges espaciais/temporais e de publico, mediante o
desenvolvimento de um projeto de estagio, construido pelos licenciandos sob a orientacdo do/s
professor/es titulares do CCR; 45 horas de encontros na universidade, coordenados pelo/s
professor/es, com a finalidade de realizar estudos, discussdes e reflexdes sobre a educacdo ndo
formal; e 15 horas correspondentes ao planejamento do estagidrio, visando a organizacdo das
atividades e metodologias previstas para a atua¢do pedagdgica junto ao publico da intervencao do
estdgio. Assim, a carga hordria esta distribuida entre aulas na universidade, estudos e
planejamentos individuais e/ou coletivos, e o estagio realizado em espagos que possibilitem a
educacdo nao formal, e que integram a comunidade em geral.
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Assim, destacamos nesse ponto os movimentos que realizamos para vencer os desafios do

afastamento imposto pela pandemia, desde o momento da construcdao do projeto de estdgio até a
sua realizacdao, com o desenvolvimento do planejamento possivel para aquele momento.

Ao iniciarmos o ano letivo em 2020 tivemos um breve contato com os espacos universitarios,
porém, devido a ascensdao do contexto pandémico da COVID-19, interrompemos nossas aulas
presenciais e seguimos com o desenvolvimento do CCR por intermédio de plataformas on-line,
gue nos possibilitaram a continuidade das atividades previstas no Plano de Ensino do CCR Estdgio
Curricular Supervisionado Il: projeto de ensino. Com isso, a organizacdo das aulas sofreu alteracdes
e as professoras ministrantes e os académicos precisaram mudar suas rotinas para efetivar aulas
de modo remoto. De maneira geral, todos tiveram acesso a internet, embora, as vezes, em
situagdes precarias de transmissao, mas nada que impossibilitasse a participacdo de todos.

Tanto os primeiros encontros presenciais, realizados ainda na universidade, antes dos
decretos municipais e estaduais e portarias institucionais definindo e orientando o afastamento
social, quanto os que se sucederam de modo on-line, via plataforma Cisco Webex, foram
marcados pelo didlogo entre professoras (nesse semestre, duas professoras ministraram o CCR) e
licenciandos, para o aprofundamento tedrico acerca da educagdo ndo formal na formacdo de
professores, e também com o propdsito de retomar constantemente o planejamento do projeto a
ser executado.

Além das leituras e discussoes sob o embasamento de aportes tedricos de pesquisadores
na area da educag¢do nao formal, também refletimos sobre as praticas realizadas por colegas de
curso que ja haviam realizado este estagio em semestres anteriores. Desde o ano de 2012, esse
estagio foi desenvolvido em diferentes espacos sociais, tais como: grupos de escoteiros, clubes de
maes, asilo, praca da cidade e Centros de Referéncia de Assisténcia Social. Durante um dos
encontros on-line, tivemos a oportunidade de ouvir os relatos de colegas do curso que ja haviam
cursado este componente curricular, os quais expressaram suas aprendizagens por meio das
vivéncias em espacos de educacgdo ndo formal.

A socializacdo destes colegas, que ja vivenciaram o estagio ndo formal foi um momento
importante porque trouxe um pouco das experiéncias e dos desafios enfrentados para organizar o
planejamento e a execucdo do projeto de estdgio, como também, para a definicdo do publico que
comporia o coletivo de participantes do processo para a realizacdo deste. Os colegas relataram
sobre suas tentativas para elaborar suas propostas, destacando que é preciso ser criativo e ndo
desanimar diante dos improvaveis empecilhos que podem surgir como, por exemplo, a falta de
envolvimento das pessoas ou as dificuldades para a efetivacdo dos encontros. Em relagdo as
praticas desenvolvidas, destacaram as aprendizagens, que vivenciaram a partir das suas
provocagdes aos participantes, e as respostas, os retornos, que estes iam dando no
desenvolvimento do trabalho.

Essa escuta dos colegas oportunizou relacionarmos os estudos que haviamos feito sobre as
discussoes dos pesquisadores, em especial dos trabalhos de Gohn (2006, 2020), Gadotti (2005) e
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Jacobucci (2008), com as praticas e as aprendizagens vivenciadas pelos colegas que nos

antecederam neste estagio. A partir dos relatos dos colegas, compreendemos que ndo podemos
considerar que ha uma realidade organizada e pronta para acontecer num processo educativo
planejado por pessoas externas a ela, como se tudo fosse funcionar como pensamos previamente,
mas, sim, que ha uma flexibilidade inevitadvel no planejamento, sob o risco de comprometer a
participacdo dos envolvidos na proposta.

O planejamento e a execuc¢do do projeto sdao dois momentos desafiadores que implicam
em tomada de decisdes. O planejamento precisa estar muito atento ao contexto em que se vai
desenvolver a proposta para que ocorra o engajamento dos participantes. As atividades devem
estar adequadas as caracteristicas sociais e culturais, além de considerar a faixa etaria e o nivel de
escolarizacdo dos envolvidos. E preciso destacar que todo projeto educativo tem que ser um
projeto de humanizacdao, que reconhece a realidade da vida dos envolvidos, e isto implica
reconhecer os processos de desumanizacao pelos quais as pessoas tém suas vidas marcadas
(ARROYO, 2001). Isso porque de nada adianta pensar uma proposta maravilhosa no papel, mas
gue na pratica ndo serd adequada, haja vista, que a realidade da escola nos é bastante familiar,
mas a dos espagos sociais, como nado estd organizado segundo uma normativa fechada como a
escola, ndo nos possibilita ter uma definicdo muito certa sobre seu funcionamento, o que podera
ocorrer somente na medida em que a estejamos vivenciando.

Inicialmente, a turma da 72 fase do curso de Quimica - Licenciatura estava organizada em
trés grupos, os quais planejaram a realizacdao de atividades que focavam diferentes tematicas e
publicos: a educagdo ambiental, com criangas de escola de Educag¢do Infantil; a experimentagao
investigativa, com professores de um Instituto Estadual de Educacdo; e, ainda, a divulgacdo
cientifica, com futuros professores de Ciéncias da Natureza. As atividades seriam realizadas em
espacos em cada um dos contextos definidos pelos grupos de licenciandos, prevendo encontros
presenciais. No entanto, com o aprofundamento da pandemia da COVID-19, tudo precisou ser
redimensionado. Esse contexto pandémico provocou uma crise muito grande em todos,
professoras e licenciandos, pois como seria possivel realizar o estagio nas condi¢cdes da pandemia?
Parecia que tudo estava interditado, apesar de a universidade ter consentido a realizacdo dos
estagios mediante analise e definicdo das condi¢Ges sanitdrias necessarias a cada campo de
estagio, garantindo que ndo fosse descumprido o regramento de afastamento social estabelecido
pelas autoridades governamentais e pela prdpria instituicdo.

Assim, com o cendrio da COVID-19 tivemos que reinventar as propostas de estagio, a fim
de ndo interromper o desenvolvimento do CCR em desenvolvimento. Compreendemos que a
Unica possibilidade seria a realizacdo do projeto de forma distanciada, de modo on-line, no
entanto, sabiamos de antemdo que o publico identificado ndo teria condicdes de acesso ao
trabalho planejado, e, também, porque os coletivos de pessoas ndo estavam funcionando de
modo organizado.
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Fomos tensionados a repensar as praticas ja programadas de estagio ndo formal, visto que

o contato presencial com as instituicdes e seus coletivos ndo seria possivel. Nesse sentido,
buscamos estratégias para ampliarmos nossos entendimentos acerca da realizacdo das ag¢des do
ECS em educacdo ndo formal em contextos on-line, Unica possibilidade que vislumbravamos para a
efetivacdo dos projetos de ensino.

Com isso, nossas aprendizagens ja estavam em processo antes mesmo do desenvolvimento
do projeto, pois as licGes da pandemia ja se evidenciavam. Gohn (2020, p. 14) ajudou-nos a
compreendé-las quando mencionou que “a pandemia desnudou a desigualdade [...]
desnaturalizou a pobreza”, escancarando as desigualdades socioeconOmicas que, em um
momento em que o uso das tecnologias torna-se indispensavel, muitas pessoas ndo tém acesso a
elas, o que as impede de participar da sociedade. Fomos compreendendo que estavamos lidando
com um processo de exclusdo, porque sé poderiam participar dos nossos projetos aqueles/as que
possuiam acesso a internet.

Assim, considerando esse paradoxo em que nos encontravamos, realizamos diversos
movimentos de planejamento, revisdo e analise quanto as possibilidades para a realizacao do
estagio. Com a impossibilidade de mantermos os espacos locais, de modo presencial, o processo
foi revisto e readequado para ambientes virtuais, em especial, em coletivos formativos engajados
em grupos do Facebook.

O processo formativo que o CCR desencadeou, durante as aulas, demonstrou a importancia
da solidariedade e da agao coletiva da turma, e, ainda, o apoio imprescindivel dos professores
orientadores desde o inicio até a implementag¢do da proposta.

Nesse sentido, corroboramos Leite (2007), que afirma ndo ser suficiente que as instituicdes
disponibilizem o estagio para a formacdo de professores apenas como mais uma disciplina da
grade curricular, visando contemplar as exigéncias da legislacdo. Entendemos ser de suma
importancia que a trajetdria de estagio em contextos de educagdo ndo formal dos futuros
professores seja acompanhada por um planejamento de ag¢bes que busquem o desenvolvimento
de novas perspectivas acerca da atuacdo docente.

REFLEXOES FORMATIVAS ACERCA DA PROPOSTA DE ESTAGIO EM EDUCACAO NAO FORMAL

As escritas reflexivas, realizadas pelos licenciandos ao longo dos encontros proporcionados
para discussdo acerca da educacdo ndo formal e socializadas no modo de ensino remoto,
tornaram-se objeto de analise do presente estudo. Por meio da leitura do material indicamos
aproximacdes, que caracterizam os conteldos da reflexdo, sendo estas: compreensdes conceituais
acerca da educacdo nao formal; e, as possibilidades e desafios das aulas realizadas no periodo da
pandemia.

Por meio do processo de analise de conteudo identificamos que o contelddo das reflexdes
apresentava aspectos que caracterizavam os discursos dos licenciandos. Tais aspectos serviram
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como elemento para organizar as escritas em categorias de analise, conforme apresentado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Escritas dos licenciandos quanto ao conteludo da reflexdo.

Conteudo da
Reflexado

Categorias de
analise

Licenciandos

Exemplos

Compreensoes
conceituais
acerca
Educacao
formal

da
nao

Contexto de

realizacdo

L1, L2, L5

A meu ver, o estagio, que propde a educacdo
ndo formal, [..] engloba o ensinar fora do
sistema formal que a escola possui tendo
sempre em mente que toda e qualquer acdo
deve ter um retorno positivo para a sociedade.
Ademais, desafia o estudante a dialogar com
outras realidades, que por muitas vezes
passariam despercebidas. (L1)

Novas formas de
aprender e ensinar

L3, L4, L6

E essencial considerar que o aprendizado esta
presente nos mais diversos espagos, tanto na
escola como fora dela. [..] A educa¢do ndo
formal é uma area bastante ampla, o mediador
vai muito além do ser professor em sala de aula,
é o aprendizado com o outro, o outro ensina e
aprende, é a troca de conhecimentos que sdo
transformados em aprendizados e significados.
(L4)

Meu entendimento acerca desse estagio se
baseia principalmente em inovacdao, ao
entender que a educacdo ndo formal é aquela
que ocorre fora do sistema formal de ensino,
sendo complementar a este, nos permite
pensar/imaginar novas formas de ensinar
tirando o aluno ou até mesmo “nds professores”
da comum zona de conforto. (L6)

Possibilidades e
desafios das aulas
realizadas no
periodo da
pandemia

Resisténcia ao novo

L1, L3

Pelo ritmo da pandemia, acredito que demorara
ainda para a vida normalizar, enquanto isso,
estamos nos encontrando virtualmente para
debater assuntos relacionados ao componente,
é dificil realizar as leituras de artigos, revisdo
dos projetos, etc. (L1)

Desenvolvimento
de uma nova
postura formativa

L2, L4

Estamos tendo encontros online, nos quais
fazemos dialogos, buscando sempre evoluirmos
no que diz a respeito a educagdo como um todo.
[...] Nossos conhecimentos e experiéncias se
tornaram enormes, a relagdo entre os
estudantes e professores estad se construindo e
reconstruindo, ha uma roda de didlogos e
construcdo de conhecimentos com o outro. (L4)

Falta de contato
entre as pessoas

L5, L6

Ha vdrios fatores que devem ser levados em
consideragcdo neste momento, pois ha pontos
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positivos e negativos em relacdo a Educacdo a
Distancia. Um dos pontos positivos seria a
continuidade das atividades, porém o ponto
negativo foi estarmos a frente de um
computador e ndo ao lado de um colega. A falta
do contato pode ter dificultado um pouco as
aulas, além disso, por se tratar de aulas pela
internet houve momentos de falhas técnicas
qgue também dificultaram as aulas. (L5)

Fonte: As autoras, 2020.

Na sequéncia, apresentamos a discussdo dos conteldos das reflexdes indicadas nas
escritas dos licenciandos e, em cada conteldo, as categorias identificadas por meio do presente
estudo.

No que se refere as compreensdes conceituais acerca do estagio em educa¢ao nao formal,

destacamos, nas escritas dos licenciandos, uma compreensao basilar da educacdo que a situa no
didlogo com diferentes realidades sociais e culturais. Essas realidades extrapolam os muros da
escola e, com isso, abrem o curriculo para a percep¢do do mundo em relagdo as suas
problemadticas. H4 muito tempo, viemos problematizando a escola que se fecha a realidade social,
gue ensina de modo descontextualizado, que nao trabalha com o foco na humanizac¢do, porque
fica presa e gradeada em curriculos fechados (ARROYO, 2007).
No que se refere as compreensdes acerca da Educa¢do ndo formal, indicadas nas escritas dos
licenciandos, identificamos duas categorias, sendo elas: i) compreensGes acerca do contexto de
realizacdo do estagio em educac¢do nao-formal e ii) a educagao nao-formal como uma nova forma
de aprender e ensinar.

O estagio em educacdo ndo formal nos mostra que é possivel ensinar fora do sistema
formal escolar, além disso, indica a relagdo com a sociedade como potencializadora de novas
formas de ensinar. Embora os licenciados ndo tenham, ainda, vivenciado a pratica do estdgio ndao
formal, o processo formativo para este, desenvolvido durante as aulas no CCR, proporcionou-lhes
reflexdes mobilizadoras, como L2 destaca que “O estdgio de educagdao nao formal se caracteriza
como algo muito importante, para que possamos entender que ndo é apenas na escola, [...] que
podemos aprender, sé precisamos que haja um coletivo de pessoas presente e que haja a troca de
saberes entre estes” (L2). Quanto a isso, destacamos que o potencial das relacdes e dos contextos
sociais, compreendendo a educacdao como uma forma de “capacitar os individuos a se tornarem
cidaddos do mundo, no mundo”, abrindo “janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda
os individuos e suas relacdes sociais” (GOHN, 2006, p. 29). De maneira geral, os licenciandos
compreendem que 0s processos de ensinar e de aprender ndo ocorrem apenas na escola, mas sim
em espagos em que ha troca de conhecimentos entre os envolvidos.

Com a compreensdo de que a Educacdo nao formal caracteriza-se como uma nova forma
de aprender e ensinar, L6 destaca que ndo é sé o aluno que se encontra com outras situacées de
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aprendizagem, mas também o professor. Como diz Gohn (2006, p. 29), na “educac¢do ndo formal, o

grande educador é o ‘outro’, aquele com quem interagimos ou nos integramos”. As bases
formativas dos professores, em geral, ndo contemplam esse tipo de educacdo, por isso, o
envolvimento de professores e licenciandos em praticas como prevé o Estagio Curricular
Supervisionado Il: projeto de ensino, sdo inovadoras para ambos. A educac¢dao nao formal e a
educacdo formal ndo sdo antagonicas, se complementam, na medida em que uma problematiza a
outra. Uma, para aproximar-se de compreensdes cientificas, superando o senso comum, e a outra,
para inserir o cotidiano, a cultura e a vivéncia social dos envolvidos no processo.

A educagcdo nao formal pode incidir mudangcas nas concepcdes de docéncia dos
professores, porque eles sdo desafiados a olhar para a comunidade escolar. Nesse movimento, “a
escola deixa de ser um lugar abstrato para inserir-se definitivamente na vida da cidade [...]
superando a tradicional dicotomia entre a educacdao formal e ndo formal” (GADOTTI, 2005, p. 6).
Nesse sentido, L3 reconhece que a educagao nao formal conduz o professor a ir além da sala de
aula, dirigindo-se ao contexto social: o estagio possibilita uma reflexdao sobre a docéncia e formas
de ensino. Por meio desses estudos, fomos desafiados a ir além de uma pratica dentro da sala de
aula, partindo para a comunidade escolar, e buscando atingir um publico além dos alunos,
oferecendo para os futuros professores diversos subsidios para o [...] (L3).

Nessa direcao, L4, também, indica que a educa¢dao ndo formal exige que o professor esteja
aberto para viver aprendizagens que s3o provocadas pelo outro, segundo o licenciando, “E
essencial considerar que o aprendizado esta presente nos mais diversos espagos, tanto na escola
como fora dela. [...] A educa¢do ndo formal é uma area bastante ampla, o mediador vai muito
além do ser professor em sala de aula, é o aprendizado com o outro, o outro ensina e aprende, é a
troca de conhecimentos que sdo transformados em aprendizados e significados” (L4).

Essa perspectiva de uma docéncia conectada com a realidade social confirma a defesa que
Gadotti faz ao mencionar a cidade como um espaco de cultura que educa a escola, e esta, como
um palco onde a vida de muitas criancas e jovens também educa a cidade (GADOTTI, 2005).

A educacdo ndo formal traz uma concepg¢do ampla de educacdo, “designa um processo de
formacdo para a cidadania, de capacitacdo para o trabalho, de organizacdo comunitdria e de
aprendizagem de conteludos escolares em ambientes diferenciados” (GADOTTI, 2005, p. 3). A
proposta de estabelecer didlogos com diferentes realidades torna-se uma estratégia para trazer
também conteldos escolares que possam mostrar como é possivel a aprendizagem (cientifica)
fora da escola, como afirma L5, “O componente curricular Estagio Supervisionado Ndo Formal
propde uma reflexao acerca da educagdo a ser proporcionada em outros espagos, que nao sejam
os educativos escolares e busca uma reflexao sobre a educacdo no seu sentido mais amplo. Assim,
é possivel perceber que a educacdo ndo formal se mostra ampla para ser aplicada como um meio
pedagdégico nos mais diversos locais, desde que seja possivel a organizacdo de um grupo de
pessoas dispostas a aprender e compartilhar o seu conhecimento” (L5).
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Na compreensdo de L5, também estd presente o engajamento do sujeito no seu préprio

processo formativo, mas isso sé ocorrera se este desenvolver lagos de pertencimento com o grupo
ou com a atividade da qual participa. A educacdao nao formal pode afetar a autoestima e o
empoderamento do sujeito, desde que o grupo se fundamente na “solidariedade e identificacdo
de interesses comuns como parte do processo de constru¢ao da cidadania coletiva e publica do
grupo” (GOHN, 2006, p. 30).

Ainda, destacamos o estudo realizado por Reis (2020), em que defende a inser¢do do
estdgio ndao formal em curso de Quimica Licenciatura. Para o autor, “destaca-se que a
formalizacdo da disciplina de praticas em espagos ndo formais na licenciatura em Quimica da
Universidade pode contribuir para o acesso de um nimero maior de estudantes a Educacdo Nao
Formal” (REIS et al., 2020, p. 17).

Portanto, vimos que as compreensdes dos licenciandos destacam aspectos fundamentais
para a realizagdo de suas praticas e se identificam com o referencial estudado em aula: a relagao e
articulagdo com a vida da comunidade, a coletividade e a troca de saberes, o reconhecimento da
aprendizagem fora da escola, a complementaridade e, principalmente, a reflexdo sobre a
docéncia, inclusive aquela a ser realizada no espaco formal da sala de aula.

Outro aspecto evidenciado nas escritas reflexivas trata das possibilidades e desafios
vivenciados na realizagdao do CCR. O periodo vivenciado, ao longo do primeiro semestre de 2020,
em decorréncia da Pandemia do COVID-19, desafiou-nos a elaboracao de novas estratégias para a
realizacdo do estagio. A nova realidade oportunizou discussGes acerca da realizagdo de aulas e
atividades na forma de ensino remoto, que foram observadas nas escritas reflexivas realizadas
pelos licenciandos. Quanto a esse periodo, concordamos com Gohn (2020), ao afirmar que:

Muitas sdo as licdes que se podem retirar destes tempos tdo sombrios e
inusitados. A partir delas pode-se buscar entender os rumos das diferentes a¢des
coletivas no mundo contemporaneo e comecar a pensar na sociedade pds-
pandemia, nas novas estratégias de acdo e resisténcia. Tudo resulta em
aprendizagens, aos individuos, a sociedade e aos governantes. Tudo passa pela
educagdo nado formal (GOHN, 2020, p. 14).

O momento que estamos vivendo, ao longo do ano de 2020, tem oportunizado intensas
aprendizagens, e na realizacdo do estagio curricular supervisionado n3o seria diferente. Novos
espacos tém sido identificados como potencializadores da construcdo de novos conhecimentos,
sdo novos entendimentos que estdo sendo construidos com relacdo a vida e a nossa formacdo. No
contexto vivenciado, observamos, inicialmente, certa resisténcia dos licenciandos na continuidade
das acdes, na esperanca do retorno breve. Porém, tal situacdo estava cada vez mais longe de
ocorrer, conforme exposto por L1, ao expressar a dificuldade em realizar leituras e demais
atividades.
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O “novo normal”, pds-pandemia, tem sido tematica de discussao recorrente nos espacos

gue buscam qualificar os processos de ensinar e aprender, mas o que sera esse “novo normal”?
Tal questionamento nos leva a refletir acerca do que é proposto por Boaventura de Souza Santos,
no livro A Cruel Pedagogia do Virus, ao expor que “A pandemia e a quarentena estdo a revelar que
sdo possiveis alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é
necessario e sentido como correspondendo ao bem comum” (SANTOS, 2020, p. 29). Nesse
sentido, entendemos a necessidade de estarmos em constante adaptacdao as mudancas que a
sociedade nos oportuniza.

Assim, entre as possibilidades acenadas nas escritas reflexivas realizadas pelos
licenciandos, indicamos o desenvolvimento de uma postura necessaria para o acompanhamento e
a participacdo das aulas de forma online, conforme expresso por L2, ao indicar que “Nas aulas
online, é preciso que o aluno esteja preparado para estar na aula, ndo somente de corpo presente.
De certa forma, isso acaba se tornando algo desafiador, pois vocé estd em casa, entdao sente
vontade de fazer outras coisas, porque vocé pode, ndo é preciso fazer muito é sé desligar a
camera e sair, 0 que ndo aconteceria em uma aula presencial” (L2).

Compreendemos que, ndo somente no periodo da pandemia, mas em toda a vivéncia
profissional do professor, as incertezas e o constante recomecar sdo permanentes. O
planejamento realizado deve ser constantemente revisto. Sem duvida, a preparagdo para termos
aulas nesse novo formato constitui-se como uma possibilidade de superagdo, ndo somente aos
licenciandos, como também para as professoras titulares desse CCR.

A sala de aula na universidade, espaco para discussdes ja consolidado, ndo existia mais da
forma como estavamos acostumados a vivenciar. Cada um, de suas préprias casas, tinha o desafio
de criar um ambiente que se aproximasse da realidade. Para superar um pouco o afastamento da
sala de aula, foi solicitado aos licenciandos que deixassem suas cameras abertas a fim de que
pudéssemos nos ver e, com isso, mantivéssemos o foco nas discussdes propostas. A cada nova
aula, surgiam questionamentos sobre a possibilidade de retornarmos as atividades normais.
Porém, com o indicativo de retorno da universidade cada vez mais distante e, visando concluir as
acdes que haviam sido organizadas, cada grupo buscou um espaco virtual para efetivar as
atividades que haviam sido propostas para a realizacdo do estagio.

Ainda, destacamos, que a nova postura docente exigiu habilidades no uso das tecnologias,
conforme expresso por L3, “Contamos com as tecnologias, que possibilitaram que nossas
atividades continuassem mesmo distantes, com nossos didlogos e atividades acerca do ensino ndo
formal. Algumas dificuldades foram encontradas durante esse processo, porém foram sendo
resolvidas com o tempo” (L3).

O periodo da Pandemia e a necessidade do isolamento social fez com que o contato com as
pessoas, fora do convivio familiar, ocorresse apenas por meio do uso de tecnologias. Dessa forma,
a modalidade de aulas remotas foi incorporada por todas as instituicdes, seja de ensino ou nao,
gue se caracterizou como uma “solucdo inevitavel para continuidade do ano letivo” (REIS, 2020,
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p.03). Tal realidade desencadeou discussdes acerca do uso das tecnologias, que buscaram

contemplar reflexdes acerca do “lugar, o papel, a funcdo e a finalidade das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo (TIC) como ferramentas de mediacdo didatico-pedagdgica no
processo de ensino, aprendizagem e pesquisa” (REIS, 2020, p.03).

Ainda, ndo podemos deixar de trazer a discussdo, a importancia da garantia da igualdade
ao acesso, pois de acordo com Reis (2020), temos,

a necessidade de garantir o direito a educacdo para todos/as, e como, diante da
constatacdo do abismo social que separa a populagdo brasileira, a utilizacdo
dessas tecnologias digitais poderia operar o reforco da estratificacdo digital/social,
bem como das desvantagens de oportunidades experimentadas por
determinados/as estudantes (REIS, 2020, p.03).

Os proéprios licenciandos foram, aos poucos, identificando os desafios do processo de
educacdo a distancia, conforme apresentado por L5, “Ha varios fatores que devem ser levados em
consideragdao neste momento, pois ha pontos positivos e negativos em relacdo a Educagao a
Distancia. Um dos pontos positivos seria a continuidade das atividades, porém o ponto negativo
foi estarmos a frente de um computador e ndo ao lado de um colega. A falta do contato pode ter
dificultado um pouco as aulas, além disso, por se tratar de aulas pela internet houve momentos de
falhas técnicas que também dificultaram as aulas” (L5).

As dificuldades oriundas do distanciamento social implicaram na menor participa¢do dos
licenciandos nos processos de discussdao ao longo das aulas. Compreendemos que o processo de
ligar e desligar o microfone se tornou uma barreira para a comunicagao fluir da mesma forma
como em sala de aula. As reflexdes realizadas indicam que a falta do toque nao é tdo significativa
guanto a presencga por meio do olhar. Quanto a isso, concordamos com Santos (2020), ao afirmar
gue “A pandemia confere a realidade uma liberdade cadtica, e qualquer tentativa de a aprisionar
analiticamente esta condenada ao fracasso, dado que a realidade vai sempre adiante do que
pensamos ou sentimos sobre ela” (SANTOS, 2020, p.13).

A falta do contato entre os colegas na realizagdo do estdgio, durante a pandemia,
proporcionou outro desafio, superar a distracdo e a perda do foco na aula, que foi apresentado
por L6, para o licenciando, “Mediar uma aula realizada a distancia, promover discussdes boas e
construtivas acerca do tema envolvido é sempre uma grande questdo, pois é necessario despertar
interesse e envolvimento das pessoas, pois quando estamos fora de um ambiente educativo, tudo
parece ser distrativo e manter o foco é uma questdo desafiadora, com isso precisamos usar de
estratégias didaticas criativas para despertar o interesse em discutir sobre qualquer assunto” (L6).

Dessa forma, reconhecemos a importancia do momento em que estamos vivendo a
realizacdo do estagio ndo formal no curso de Quimica - Licenciatura, foram situacbes impares que
se somaram a novas aprendizagens constituidas no processo de formacdo de professores. Assim,
apostamos, conforme proposto por Gohn (2020), que “A grande esperanca é: em meio ao
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pragmatismo e ao consumismo do século XX, a ciéncia parece renascer, transformando-se em uma

nova utopia, tdo necessaria para o sonho de um mundo melhor” (GOHN, 2020, p. 18).

CONSIDERAGOES FINAIS

O ECS Il nos desafia a trabalhar a educa¢do ndo formal, e caracteriza-se como um espaco
significativo para o desenvolvimento de conhecimentos acerca do papel do professor para além
dos muros da escola. O processo de construgdao da proposta de estagio em educagao nao formal,
compartilhado de modo reflexivo, nesse texto, apresentou aspectos que fortalecem a necessidade
de ampliarmos os entendimentos acerca de que ndo é apenas na escola que podemos aprender,
mas também em espacos ndo formais, nos movimentos sociais, nas associa¢des, enfim, em varios
locais.

Os cursos de licenciatura, que investem nessa modalidade de estagio com foco na
educacdo ndo formal, apostam em uma formacao inicial que articula o mundo académico com a
vida e o cotidiano social. Assim, a formacdo docente inicial introduz o licenciando na comunidade
e o desafia a criar outras agendas educativas que necessitam da escuta e do olhar atento a
realidade de vida a qual as pessoas, com os quais vai trabalhar, estdo envolvidas.

Nesse sentido, destacamos a importancia da inclusdo de estudos de referenciais politicos,

filosoficos e pedagdgicos da educacdo ndo formal na formacao inicial, que possam contribuir para
gue os licenciandos atuem futuramente como profissionais com uma visdo aberta de escola e de
conhecimento. Desta forma, estardo mais preparados para incluir em seus planejamentos e
praticas, outras perspectivas importantes de educag¢do, mais comunitdrias e mais populares.
O contexto pandémico evidenciou que os espacos e as formas de desenvolvimento dos processos
de aprendizagem ampliaram-se. A pandemia forcou o uso de tecnologias e, com esta, corroborou
a desigualdade social. Isso nos fez pensar durante o processo de construcdo da proposta de
estagio que os licenciandos desenvolveriam, que ndo poderiamos esquecer de que, ao utilizarmos
estes novos meios (tecnoldgicos), é necessario considerar que, com o distanciamento social, uma
nova relacdo foi se formando entre as pessoas, pois ele altera as relacbes afetivas, ndo as
transforma, mas introduz sentimentos que mantém a permanente necessidade e o desejo de estar
com os outros, presencialmente. Esse contexto pandémico nos mostrou que professor e o aluno,
diante da imprescindibilidade das tecnologias para continuar um processo formativo, também
devem estar abertos para reconhecer as dificuldades e as limitacdes de cada um.
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RESUMO

O presente texto, de carater qualitativo, apresenta reflexdes acerca dos desafios e possibilidades da
realizacdo do estagio em espacos de educacdo ndo formal de ensino, em um Curso de Quimica Licenciatura
da regido das MissGes-RS. O estudo teve como objetivo refletir sobre o processo de formagdo docente dos
licenciandos para a realizacdo do estdgio. As analises foram realizadas a partir das escritas reflexivas
realizadas por seis licenciandos, que realizaram o estagio no decorrer do primeiro semestre do ano de
2020, coincidindo com o afastamento social provocado pela COVID-19. Por meio da andlise de conteldo,
identificamos duas categorias, sendo uma, relacionada as compreensées acerca do estagio ndo formal e a
importancia deste na formacgao de professores; e outra, aos desafios e possibilidades durante a pandemia.
Os resultados indicam que o estidgio ndo formal de ensino, no periodo da pandemia, desafiou os
licenciandos a novos entendimentos acerca dos processos de ensinar e aprender.

RESUMEN

Este texto cualitativo presenta reflexiones sobre los desafios y posibilidades de realizar la pasantia en
espacios de educacion no formales, en un Curso de Licenciatura en Quimica en la regién Miss6es-RS. El
estudio tuvo como objetivo reflexionar sobre el proceso de formaciéon docente de los estudiantes de
pregrado para la pasantia. Los analisis se realizaron a partir de los escritos reflexivos realizados por seis
estudiantes de pregrado, quienes completaron la pasantia durante el primer semestre de 2020,
coincidiendo con el retraimiento social provocado por el COVID-19. A través del analisis de contenido,
identificamos dos categorias, una de las cuales estd relacionada con la comprensién sobre la pasantia no
formal y su importancia en la formacidn docente; y otro, a los desafios y posibilidades durante la pandemia.
Los resultados indican que la pasantia docente no formal, durante el periodo de la pandemia, desafié a los
estudiantes universitarios a nuevos conocimientos sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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