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INTRODUGCAO

Buscando solucionar problemas de ambito social, econémico e cultural, aponta-se para a
necessidade de uma educacao de qualidade e, consequentemente, a formacao de professores se
torna um dos principais alvos das discussdes. Em relacdo ao ensino de Ciéncias, no decorrer dos
anos, a atencdo a formacdo de professores tem sido ampliada. Isso é percebido por meio de
pesquisas sobre esta area, que aconteciam timidamente até o fim da década de 1980 e se
expandiram a partir da década seguinte (ANDRE, 1999; RAMONOWSKI, 2012).

Em relacdo as pesquisas sobre formacao inicial de professores de Ciéncias, sdo indicados
conhecimentos necessarios para que o professor exerca um ensino de qualidade, como, por
exemplo, o conhecimento sobre curriculo. O conhecimento curricular pode ser compreendido
como a capacidade do professor em transformar o conhecimento cientifico em programa de
ensino (SHULMAN, 1986; TARDIF, 2000). Contudo, as limitacdes existentes nos cursos de
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licenciatura tém contribuido para que muitos professores, ao final da formacgao, sintam-se
despreparados para a construgado curricular. Considerando esse aspecto, os processos vivenciados
na formacdo destes professores, a exemplo de curriculos com quantidade excessiva de conteddo
da ciéncia de referéncia, tendem a ser reproduzidos em sua pratica docente na Educacao Basica
(QUEIROZ, MASSENA, 2016).

Nos ultimos anos, diversos pesquisadores investigaram aspectos do curriculo da formacgao
de professores de Quimica de universidades brasileiras. Por mais de uma década, essas pesquisas
buscavam perceber se os cursos estavam em concordancia com a legislacdo instituida no inicio dos
anos 2000 (CHACON et al.,, 2012; PASSOS; DEL PINO, 2014; MASSI; VILLANI, 2015; FONSECA;
SANTOS, 2015; OLIVEIRA et al., 2017). Atualmente, a preocupacao tem se deslocado para as atuais
mudancas da legislacdo e para os impactos na estrutura do curriculo (SANTOS; LIMA; GIROTTO
JUNIOR, 2020).

Algumas pesquisas mostraram que, mesmo apos as reformas curriculares nas licenciaturas,
ainda existem cursos que priorizam o trabalho dos contelddos especificos se comparados aos
demais conhecimentos que devem compor o curriculo da Licenciatura em Quimica (PASSOS; DEL
PINO, 2014; FONSECA; SANTOS, 2015). Isso pode ser perceptivel por meio dos trabalhos de
conclusdao de curso, por exemplo (CHACON et al., 2012). Em outros casos, apesar da matriz
curricular do curso estar em concordancia com a legislagdo, muitas vezes o curriculo praticado em
sala de aula diverge do que estd indicado nos documentos oficiais (FREIRE; JACUMASSO; CAMPOQOS,
2012; OLIVEIRA et al.,, 2017). As reestruturacdes dos cursos contribuiram ainda para as
estruturagdes curriculares pautadas na pesquisa e, consequentemente, na formagao do professor
reflexivo e pesquisador (LIMA, PAGAN, SUSSUCHI, 2015).

Outras pesquisas concentram suas anadlises em relagdo a algum componente especifico,
principalmente sobre o estagio supervisionado ou sobre a pratica como componente curricular.
Esses componentes tém sido alvo de criticas por ndo terem cumprido com o papel de preparar o
profissional docente em alguns contextos (SILVEIRA JUNIOR; SILVA, 2019). No entanto, outras
experiéncias ressaltam a relevancia dos componentes praticos, justificada, dentre outras razdes,
pelo fato de proporcionarem “ao discente a oportunidade de conhecer, analisar e intervir no
espaco escolar ou em outros ambientes educativos” (BEGO; OLIVEIRA; CORREA, 2017, p. 254).

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo também foram investigadas nos curriculos dos
cursos de licenciatura em Quimica. Nessas pesquisas, outra problematica foi identificada, visto
gue nem sempre a formacdao de professores de Quimica assume pressupostos tedricos para
fundamentar estes aspectos, tornando-os esvaziados conceitual e epistemologicamente (MOURA;
CARNEIRO, 2016). No entanto, outras pesquisas demonstram que a contextualizacdo, por
exemplo, pode assumir uma perspectiva formativa que amplie conhecimentos nos cursos de
Licenciatura em Quimica (LARA, DUARTE, 2018).

A revisao realizada nos mostrou a existéncia de uma lacuna na literatura sobre trabalhos
gue identifiguem como os componentes curriculares dos cursos de Licenciatura em Quimica tém
contribuido para as compreensdes sobre curriculo. Diante disso, este trabalho expressa parte dos
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resultados de uma pesquisa de mestrado, e tem por objetivo investigar como os componentes
curriculares de um curso de Licenciatura em Quimica do interior do nordeste do Brasil
contribuiram para a compreensao sobre curriculo de formandos do curso. Assim, pudemos indicar
caminhos a serem seguidos pelo curso analisado e subsidiar discussdes em outros contextos.

O CONTEXTO DA PESQUISA

Desde 1999, quando aconteceu a abertura do curso de Licenciatura analisado, seu
funcionamento é diurno, com estrutura curricular semestral e duragdo minima prevista para oito
semestres. No entanto, apenas em 2005, o seu primeiro Projeto Pedagdgico de Curso, intitulado
naquele momento por Projeto Académico-Curricular (PAC), analisado neste estudo, foi publicado.
O PAC foi fundamentado pelas diretrizes para a formacdo de professores instituidas a partir de
2002 e também para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica (BRASIL, 2001a, 2001b,
2002a, 2002b, 2002c).}

Dentre as alteracBes relevantes, comparando a estrutura curricular inicial a estrutura
curricular de 2005, identificamos aspectos que dizem respeito a ampliacdo da dimensao pratica a
partir do aumento de carga hordria do estdgio supervisionado e da inclusdo da pratica como
componente curricular (PCC), das atividades académico-cientifico-culturais (AACC) e de disciplinas
pedagdgicas e integradoras tanto no curriculo obrigatério quanto no elenco das disciplinas
optativas.

Além de apresentar uma organizacao curricular por semestre, o PAC do curso analisado
considera que tal organizacdo também pode ser apresentada por nucleos que agrupam seus
componentes por area de estudo. Os nucleos de disciplinas de Quimica, Fisica, Matematica, e
complementares — disciplinas de areas afins, necessarios a carreira do professor de Quimica —
foram compreendidos neste estudo como disciplinas de conteldo especifico. Entretanto,
adotamos duas denominag¢des para o que o PAC trata como nucleo de ensino: disciplinas
pedagdgicas e disciplinas integradoras (MARQUES, 2003).

As disciplinas pedagdgicas compreendem os conhecimentos de pedagogia, filosofia,
psicologia e legislacdo educacional, e sdo oferecidas pelo Departamento de Ciéncias da Educagao e
pelo Departamento de Filosofia e Ciéncias Humanas (PASSOS; DEL PINO, 2014). As disciplinas
integradoras “seriam as disciplinas que trabalham o conteldo especifico na dtica do ensino”, ou
seja, neste caso seriam os conteudos especificos de Quimica trabalhados no interior das disciplinas
de Ensino de Quimica (MARQUES, 2003, p. 158). As disciplinas integradoras também sdo
chamadas como disciplinas articuladoras ou disciplinas de ensino (PASSQOS; DEL PINO, 2014). A

L A fim de adequar-se as novas diretrizes instituidas para a formagdo de professores, um novo Projeto Pedagdgico de
Curso foi aprovado no inicio de 2020, no entanto, entrara em vigor futuramente, possivelmente apds a pandemia do
CoVID-19.
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exemplo de disciplinas integradoras do curso podemos mencionar “O professor e o Ensino de
Quimica” e “Metodologia e Instrumentac¢do para o Ensino de Quimica”.

A dimensdo pratica no curso é efetivada através dos estagios supervisionados (405 horas) e
pela pratica de ensino (405 horas). Esses componentes inserem o licenciando na realidade escolar
a partir de momentos de discussdao académica, observacdo em sala de aula e regéncia, e articulam
conhecimentos tedricos e praticos do Ensino de Quimica. Os estdgios sdo considerados como
espacos que possibilitam o didlogo entre universidade e escola, oportunizando que os licenciandos
investiguem as diferentes situacdes pedagdgicas que acontecem in loco, permitindo um novo
olhar sobre a escola e a educacdo (MASSENA, 2010). Em relacdo a pratica de ensino, sua carga
hordria permeia toda a formacdo docente. Nesse aspecto, o PAC expressa que existe uma
preocupacdo em articular o conhecimento especifico com o conhecimento do ensino. Diversas
disciplinas em todos os nucleos, desde o primeiro semestre, apresentam 15 horas destinadas a
realizag¢do da pratica de ensino.

Em 2005, também foram acrescentadas 200 horas para as AACC a carga horaria do curso,
cujo PAC cita que,

Nessa categoria de atividades, enquadram-se aquelas em que o aluno participa
de: seminarios, apresentacdes, exposicdes, eventos cientificos, estudos de caso,
visitas, acOes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitdrio, producdes
coletivas, monitorias, resolucdo de situacdo-problema, projetos de extensdo,
projetos de ensino, projetos de iniciacdo cientifica, ensino dirigido, aprendizado
de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, relatdrios de pesquisas, disciplinas
eletivas, oferecidas nos diversos cursos da Universidade Estadual de Santa Cruz
entre outras atividades (UESC, 2005, p. 44).

No que diz respeito as disciplinas optativas, é necessario que o licenciando curse trés
dentre as 37 possibilidades (aqui se incluem disciplinas de ensino de Quimica e de Quimica,
apenas). Entretanto, essas disciplinas ndo sdo ofertadas pelo curso com a mesma frequéncia.
Como exemplo, encontra-se a disciplina Curriculo, que ndao é frequentemente oferecida pelo
Colegiado de Quimica, porém, é possivel cursa-la na Licenciatura em Matematica, sendo ofertada
pelo Departamento de Ciéncias da Educacao.

O CURRICULO DA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA: COM QUEM
DIALOGAMOS?

Nesta investigacdo, a formacdo de professores foi compreendida como o ensino que
profissionaliza para a docéncia. Dessa forma, a docéncia é caracterizada como profissdo e os
professores como individuos que precisam ter competéncia profissional (MARCELO GARCIA,
2015). Reconhecer o professor como profissional implica entender que as tarefas que ele
desempenha demandam um conjunto especifico de conhecimentos que necessitam ser adquiridos
formalmente (TARDIF, 2000).
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As especificidades da formagao de professores podem ser pensadas a partir das diferencas
entre a mesma e as demais formagdes. Assim, a formacao de professores se diferencia de outras
formacoes, primeiramente, por se tratar de uma formacdo em que é preciso combinar a formacao
académica — cientifica, literdria, artistica, etc., com a formacdo pedagdgica. Em segundo lugar, por
formar profissionais para atuar na formacao bdsica dos cidaddos. O segundo motivo implica na
necessidade de haver um isomorfismo entre formagdo de professores e sua pratica profissional
(MARCELO GARCIA, 1999).

A formacao de professores constitui um processo que pode ser distinto em quatro fases,
sendo elas: os antecedentes, a base, 0 comeco e o desenvolvimento (MARCELO GARCIA, 2015). Os
antecedentes dizem respeito as experiéncias de vida dos professores em formacdo e estdo
associados ao surgimento de crengas (BEJARANO; CARVALHO, 2003). A base corresponde a
formacao inicial, fase em que se adquire formalmente conhecimentos especificos e pedagdgicos
da drea de atuagdo. O comego compreende os primeiros anos da atividade profissional docente. O
desenvolvimento refere-se a formacdo permanente, que inclui tanto a participacdo em atividades
institucionalizadas, bem como as iniciativas pessoais dos professores que tenham o intuito de
contribuir para o aprimoramento de sua pratica (HUBERMAN, 2000).

A partir dos aspectos supracitados, acrescido de outros, Marcelo Garcia (1999) sugeriu sete
principios para a formacdo de professores, sao eles:

1) aformacdo de professores deve ser compreendida como um processo continuo;

2) deve haver integracdo de processos de mudanca, inovacdo e desenvolvimento curricular a
formacao de professores;

3) ha a necessidade que a formacdo de professores seja relacionada ao desenvolvimento
organizacional da escola;

4) na formacado do professor, deve haver a juncdo do campo disciplinar da formag¢do com o
campo pedagodgico;

5) aformacdo de professores necessita que teoria e pratica sejam integradas;

6) é necessario haver semelhancas entre a formacdo recebida pelo professor e o tipo de
educacdo que posteriormente lhe sera pedido que desenvolva;

7) ha necessidade de ensinar considerando a subjetividade dos individuos em formacao.

Diante desses principios, compreende-se que, apesar de constituida por fases, a formacao
de professores compreende um Unico processo. Isso porque, ainda que essas fases tenham
conteudos distintos, elas guardam principios éticos, didaticos e pedagdgicos entre si. Em relagdo
ao segundo principio, entendemos que essa integracdo possibilita uma andlise da formacdo de
professores no que diz respeito ao desenvolvimento curricular e aponta para o cuidado de que
essa integracdo seja utilizada afim de contribuir para a melhoria do ensino (MARCELO GARCIA,
1999; 2015).
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A necessidade de que a formacgdao de professores esteja relacionada ao desenvolvimento
organizacional da escola é extremamente relevante, visto que permite atingir problemas que
perduram had muito tempo no ensino, e ambos os contextos serdo beneficiados (MALDANER,
2013).

A juncdo entre a formacdo do campo disciplinar com o campo pedagdgico significa que a
formacao de professores precisa proporcionar a construcdao do “conhecimento pedagdgico do
contetudo” (SHULMAN, 1886). Isso quer dizer que o professor, além de conhecer sobre o
conteudo, deve ter um conhecimento desse assunto para o ensino. Isso inclui possuir um conjunto
de maneiras de ensinar determinado conteudo, de representacdes e analogias, isto &, varias
maneiras de mediar o conhecimento para que seja o mais compreensivel possivel para quem
aprende (LOPES, 1997).

Entretanto, a formacao inicial de professores de Quimica tem ocorrido de forma que o
conhecimento dos conteldos e pedagdgicos conversam pouco durante o curso. Isso cria uma
lacuna na formacado do professor, pois “é diferente saber os conteidos de Quimica, por exemplo,
em um contexto de Quimica, de sabé-los em um contexto de mediacdo pedagdgica dentro do
conhecimento quimico” (MALDANER, 2013, p. 45).

No que diz respeito a realizacdo da integracdo entre teoria e prdtica na formacdo de
professores, é importante que haja o vinculo desse processo as atividades escolares. Além disso,
sdo necessarias realizacbes de rupturas no meio académico, dentre elas, a ruptura epistemoldgica,
pois

Dificilmente encontramos um professor de Quimica, fora de uma comunidade
especifica de educadores de Quimica, que fale de sua matéria como um sistema
coerente de conceitos e concepgdes, “criado” pela cultura humana para que o
homem pudesse explicar de certa maneira as coisas e os fendmenos ao seu redor
e agir de forma mais coerente sobre o seu meio e sobre a natureza (MALDANER,
2013, p. 392).

As semelhangas que devem haver entre a formagao de professores e o exercicio da sua
futura profissao sao justificadas pelo fato de que ninguém é capaz de facilitar o desenvolvimento
daquilo que ndo teve oportunidade de aprimorar em si mesmo. Ninguém promove a
aprendizagem de conteldos que ndao domina, a constituicdo de significados que ndao compreende
nem a autonomia que ndao pode construir. Nesse sentido, é possivel observar que a formacdo
inicial de professores constitui o ponto principal a partir do qual é possivel reverter a qualidade da
educacdo (MELO, 2000).

Considerando o ultimo principio enunciado, entendemos que a identidade do professor
ndo é formada apenas pelo profissional. O professor também é a pessoa, assim, sua vida pessoal e
histéria de vida constituem sua identidade (NOVOA; CHANTRAINE-DEMAILLY, 1997).

A maneira como o curriculo da formacdo de professores acontece estd intimamente ligada
ao modo como esse programa compreende a educac¢do, a escola e o professor. Diante disso, “o
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curriculo da formagdao de professores, a sua extensdao e qualidade, tem sido largamente
determinado e influenciado pelas necessidades sociais, politicas, econdmicas, etc., da sociedade
em cada momento histérico” (MARCELO GACIA, 1999, p. 77).

Para nés, o curriculo — a selecdo e a organizacdo dos conteldos a serem ensinados num
curso — é “confessado e manifestadamente uma construcao social” (GOODSON, 2005, p. 83). Isso
implica compreender que a validagdo do curriculo acontece social e historicamente, sugerindo a
ideia de um curriculo em fluxo continuo e em constante transformacdo. Considerando esse
aspecto, é pertinente perceber que, se o curriculo esta intimamente relacionado com o espaco, o
tempo e os sujeitos, este curriculo ndo serd fixo. Ou seja, ndo haverd uma validacdo generalista
para os conhecimentos do curriculo, mas uma validacdo particular, realizada apenas pelos sujeitos
sociais aos quais esse curriculo sera destinado. Implica, ainda, pensar nas conexdes entre curriculo
e poder.

Essas conexbes acontecem tanto na idealizagdo dos curriculos como dentro das
instituicoes, entre as disciplinas. No entanto, isso é mais explicito em alguns periodos e contextos
do que em outros, como consequéncia, diferentes curriculos vao diferenciar os sujeitos. Apesar
disso, a forma como a organiza¢do do conhecimento e a distribuicdo do poder se estabelecem nao
sao fixas, entretanto, algumas dessas formas ao se repetir ao longo do tempo se estabelecem na
forma de tradicao inventada (GOODSON, 2005).

As conexdes entre curriculo e poder podem ser observadas em dois dmbitos. O primeiro
ambito é a producdo dos documentos oficiais e do Projeto Académico-Curricular (PAC),
considerado o curriculo escrito. O segundo vai desde lutas por espaco entre as disciplinas até a
efetivagdo dos processos de ensino e aprendizagem em sala de aula, considerado como o curriculo
praticado (GODSOON, 2005). Entretanto, para nds ndao ha uma dicotomia explicita entre o
curriculo escrito e o curriculo praticado. A partir dessa perspectiva, entendemos o curriculo “como
pratica de significacdo, como criacdo ou enunciacdo de sentidos [assim, ...] qualquer manifestacdo
do curriculo, qualquer episddio curricular, € a mesma coisa: producdo de sentidos” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 42).

CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa em questdo é de cunho qualitativo (BODGAN; BIKLEN, 1994) e foi realizada a
partir da analise do Projeto Académico-Curricular (PAC) e de entrevista com roteiro
semiestruturado com quatro formandos do ano de 2014, ambos de um curso de Licenciatura em
Quimica de uma universidade publica localizada no interior do Nordeste do Brasil (MINAYO et al.,
2005).

A analise documental do PAC realizada em perspectiva exploratéria (LUDKE; ANDRE, 1986)
foi importante por proporcionar uma visdo geral e uma aproximacdo com o curriculo do curso.
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Nesta analise, buscamos compreender como as discussdes sobre curriculo estdo apresentadas
nesse documento (GIL, 2008).

A entrevista semiestruturada, gravada em J3udio, foi realizada com o intuito de
compreender, por meio da percepcao dos formandos, como as experiéncias proporcionadas pela
Licenciatura em Quimica subsidiam os mesmos em suas compreensées sobre curriculo (MINAYO
et al., 2005). As questGes da entrevista foram organizadas em blocos sobre as concepgbes de
curriculo dos licenciandos, suas possiveis construgdes curriculares e as influéncias da formacgao de
professores.

Os dados construidos foram submetidos a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES;
GALLIAZI, 2013). Nesta metodologia de analise de dados, o PAC e as transcricbes das entrevistas
formaram o corpus da pesquisa, que foi fragmentado/unitarizado. Esses fragmentos foram
agrupados em trés categorias, que foram comunicadas por meio de metatextos. As categorias
criadas foram: Compreensdes de curriculo?; Componentes curriculares do CLQ e Marcas do CLQ na
compreensao de curriculo. Neste trabalho, limitar-nos-emos a comunicacdo das duas ultimas
categorias e a comunicacdo dos metatextos referente as mesmas foi realizada a partir de
inferéncias construidas para cada uma delas e apresentadas a seguir. No metatexto, os sujeitos
tiveram suas identidades resguardadas pela utilizagdo de nomes ficticios?.

COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Nesta categoria, discutimos sobre os sentidos de curriculo produzidos através dos
componentes curriculares* do curso de Licenciatura em Quimica analisado — disciplinas
obrigatérias especificas, pedagdgicas e integradoras, disciplinas optativas e Atividades Académico-
Cientifico-Culturais (AACC) - que se relacionam explicitamente com a formagdo da compreensao
de curriculo dos licenciandos. Além disso, também, apresentamos aspectos do PAC que indicam a
compreensao do curso sobre curriculo.

De acordo com o PAC analisado, o curso de Licenciatura em Quimica foi idealizado
“buscando atender as caracteristicas dos cursos pertencentes ao Departamento de Ciéncias Exatas
e Tecnoldgicas, mantendo-se um ciclo bdsico com disciplinas que atendessem aos diversos cursos
do departamento” (UESC, 2005, p. 10). Apesar de ser um aspecto relevante, entendemos que a
definicdo das disciplinas de um curso precisa considerar questdes relacionadas as especificidades

2 Os resultados referentes a esta categoria foram publicados em Queiroz e Massena (2020).

3 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos pelo Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n. 33917614.5.0000.5526.

4 Neste trabalho discutimos muitos aspectos que emergiram da matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica
analisado. No entanto, vale frisar que entendemos a matriz curricular como uma das diversas produtoras de sentidos
para o curriculo, ndo como sindbnimo do mesmo. Ou seja, nosso entendimento de curriculo ndo se reduz a matriz
curricular.
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da pratica docente em Quimica. E preciso que a idealizagdo de um curso de licenciatura considere

IH

também qual “tipo” de professor se pretende formar.

O desenvolvimento de uma série de competéncias e habilidades é citado no projeto do
curso, mas, apenas uma delas estad relacionada a construcdo curricular, considerando a
necessidade do professor: “Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de
Quimica” (UESC, 2005, p. 29). Apesar de a construgdo curricular ser explicitada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, o mesmo ndo acontece quando observadas as
ementas das diversas disciplinas.

Na ementa da disciplina Estagio Supervisionado em Quimica Il, é indicado o estudo dos
“aspectos da organizacdo, planejamento e elaboracdo de unidades didaticas para o ensino de
guimica no Ensino Médio e Fundamental” (UESC, 2005, p. 57). Nesse sentido, é possivel que a
competéncia supracitada seja possibilitada nesse contexto. No entanto, é preciso que os espacos
de discussdo sobre curriculo se tornem mais explicitos para que a compreensdo sobre o mesmo
seja mais consciente. Além disso, outras competéncias e habilidades relacionadas ao curriculo
poderiam ser consideradas no projeto do curso. E preciso que esses licenciandos desenvolvam
competéncias que proporcionem maior compreensdao sobre curriculo e habilidades para a
construcdao de curriculos de forma autébnoma (GOODSON, 2001; GOODSON, 2005). Essas
competéncias podem ser contempladas a partir dos conhecimentos profissionais, pois, estes
conhecimentos constituem a esséncia diferencial entre as licenciaturas e os demais cursos
(MARCELO GARCIA, 1999).

Apesar de ndo haver disciplina obrigatdria especificamente sobre curriculo, algumas
discussdes sdao contempladas na disciplina de Estagio Supervisionado em Quimica I, que sugere o
estudo das diretrizes curriculares, como podemos observar a seguir.

A escola e o ensino de quimica. As tendéncias das politicas educacionais para o
Ensino Médio e Fundamental. Aspectos relacionados as diretrizes curriculares de
guimica, observacdo e discussdo sobre planejamento e projeto politico
pedagdgico das escolas do Ensino Basico (UESC, 2005, p. 56).

Entendemos que, durante o estudo de aspectos referentes as diretrizes curriculares, é
possivel que sejam realizadas discussdes mais amplas sobre o papel do professor na construcado
curricular para a Educacdo Bdasica. Esses estudos sdo relevantes, pois permitem ao licenciando
reflexdes sobre a idealizacdo do curriculo e das influéncias que os grupos que produzem estes
documentos inserem no processo. E preciso ressaltar que essas discussdes ndo abarcam os
aspectos relacionados ao curriculo praticado: a selecdo e organizacdo dos conhecimentos
mediados na Educacdo Basica (GOODSON, 2005).

Dentre as disciplinas optativas, encontra-se a disciplina Curriculo. Sua ementa sugere que
neste contexto se discuta sobre a
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Dimensao historica, cultural, epistemoldgica, social e ideoldgica do curriculo.
Paradigmas técnico, pratico e critico e suas implicacdes para o processo de
desenvolvimento curricular. A pds-modernidade e a organizagdao do curriculo
escolar; perspectivas construtivistas, pds-construtivistas e sdcio-interacionista do
curriculo escolar. Pressupostos sdcio-filoséficos de propostas curriculares de
diferentes sistemas de educac¢do (UESC, 2005, p. 69).

Entendemos que o fato de ndo haver uma disciplina obrigatéria sobre curriculo e das
ementas das demais disciplinas ndo explicitarem aspectos relacionados a esta tematica, expressa
as disputas de poder entre os conhecimentos na formacgao de professores.

Devido ao entendimento de que apenas os conhecimentos da ciéncia de referéncia eram
necessarios a pratica docente, as disciplinas de conhecimentos quimicos eram predominantes na
formacdo de professores (SCHNETZLER; SOUZA, 2018). Apesar de, ao longo do tempo, a dimensao
educacional, pedagdgica e didatica ter sido compreendida como necessdria e ter ganhado espaco
nos cursos de formacdo de professores, a tradicdo faz com que esses conhecimentos ainda sejam
considerados como menos relevantes que os conhecimentos da ciéncia de referéncia. Isso gera
um ciclo em que o passado ganha continuidade, configurando-se uma tradicdo inventada
(GOODSON, 2001; GOODSON, 2005).

A expansdo do ensino na licenciatura em Quimica foi perceptivel na analise do PAC do
curso em questdo a partir das mudancas realizadas em sua estrutura curricular, desde o inicio do
curso até a construcdo do projeto sob analise. Provavelmente essas mudancas sdo frutos de
disputas de poder entre os representantes das subdreas (Organica, Inorganica, Ensino, por
exemplo). Apesar de constituirem determinagdes legais, essas conquistas nao sao faceis e
dependem também do empenho daqueles que representam o Ensino de Quimica nas instituicdes,
gerando diferentes propostas curriculares. Por sua vez, essas propostas produzem inumeras
identidades e subjetividades nos diversos cursos.

Devido a limitacdao do espago destinado as questdes educacionais, até mesmo as disciplinas
pedagdgicas e integradoras disputam espaco entre si e algumas delas acabam ficando fora do
curriculo. Consequentemente, existirdo lacunas na formacao inicial dos sujeitos, o que demanda a
compreensio da formac3o de professores como um processo continuo (MARCELO GARCIA, 2015).

Em relacdo aos curriculos escolares, o PAC afirma que

Os curriculos vigentes estdo transbordando de conteldos que apresentam carater
informativo, priorizando apenas a quantidade, enfatizando a memoriza¢do de
regras, fdrmulas e esquemas, acarretando ao estudante um “conhecimento”
descontextualizado e insuficiente para exercer uma agao responsavel, interativa e
efetiva na sociedade, tanto como profissional ou cidadao (UESC, 2005, p. 4).

Apesar da critica realizada aos curriculos escolares, em pesquisas realizadas com
professores egressos deste curso, observa-se que, frequentemente, os aspectos criticados sao
identificados na pratica curricular dos mesmos (MASSENA, 2010; QUEIROZ, MASSENA, 2016).
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As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) também compéem o curriculo da
formacao de professores e é de grande relevancia por proporcionar autonomia aos licenciandos
na escolha de atividades de sua preferéncia, contribuindo para os aspectos subjetivos da
formacdo. Assim, o conhecimento sobre curriculo também pode ser construido nesses espacgos
(MASSENA, 2010).

MARCAS DA LICENCIATURA EM QUIMICA NA COMPREENSAO DE CURRICULO

As marcas impressas pelo curso de Licenciatura em Quimica nos licenciandos
correspondem aqueles conhecimentos sobre curriculo que foram aprendidos pelo licenciando
durante sua formacdo. A partir desta investigacao, foi possivel inferir que o curso de Licenciatura
em Quimica em questdao marca o entendimento de curriculo dos formandos através das disciplinas
obrigatérias e optativas, da producdo do TCC e das AACC.

Num primeiro momento, os licenciandos afirmam ndo terem vivenciado discussdes
relacionadas a compreensao de curriculo em sua formacao. Isso pode ser observado, a seguir, pelo
gue foi dito por Fatima.

“Como eu falei, quase todas as pedagdgicas eu ja tinha feito, nenhum professor
falou das questdes de curriculo, discute varios aspectos, ai depois eu associei, mas
entender o que é curriculo mesmo, ndo. (Fatima)”

Apesar de Fatima afirmar que ndo houve formacdo explicita sobre curriculo no curso, a
licencianda relata sobre algumas experiéncias em que as discussdes relacionadas ao curriculo
ocorreram, como pode ser visto no trecho seguinte.

“Ndo de forma direta, s6 de forma indireta, porque questionar os Parametros
Nacionais Curriculares, e as provas de... Quando eu fiz Avaliagao da Aprendizagem
tinha isso, discutir essa questdo desses exames que avaliam a educagdo basica, o
Avalie, o Provinha Brasil. Discutia questdes assim, que a meu ver tem relagdo com
curriculo, mas, nenhum momento dizia que estava discutindo curriculo, que era
curriculo. Também em OTP [Organiza¢dao do Trabalho Pedagdgico] a gente foi na
escola, pegou o PPP [Projeto Politico Pedagdgico], leu, analisou, discutiu sobre
aquilo, mas ndo com essa visdo de que isso era curriculo. Isso em nenhum
momento foi dito.” (Fatima)

Na fala de Fatima, percebemos que as experiéncias relatadas estdo relacionadas aos
conhecimentos curriculares. Essa licencianda conseguiu perceber que esses conhecimentos foram
tratados de modo indireto, no entanto, outros licenciandos podem ndo ter alcancado a mesma
percepcdo. Assim, alguns licenciandos atingiram maturidade para perceber que as discussdes
sobre curriculo ndo foram silenciadas, entretanto, outros podem ndo ter se dado conta de que
determinados contelddos e conhecimentos se fizeram presentes em sua formacdo. Percebemos
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gue é preciso maior clareza por parte dos professores ao tratar sobre curriculo, pois o licenciando
precisa estar consciente dos conhecimentos adquiridos, para que tais conhecimentos ndo figuem
implicitos em sua formag3o (MARCELO GARCIA, 2015).

Outra licencianda, a Eliana, afirmou ter aprendido pouco sobre curriculo, mas reconheceu
gue este conhecimento foi adquirido em sua formacao inicial, especificamente no componente de
estagio supervisionado. A licencianda concordou que o estagio seja espago/tempo propicio para
essa aprendizagem. Observa-se isso nos fragmentos a seguir.

“Com certeza, o pouquinho de nada que eu aprendi foi aqui no curso, com a
professora X [risos]. Eu acredito que tenha sido na disciplina de estagio que ela
falou, mas eu que me lembro de pouca coisa mesmo. ” (Eliana)

“O estagio é para introduzir o aluno no campo profissional dele, que é na escola,
nao é? Onde a gente vai comegar a ter uma ideia de como funciona a escola. Eu
acho que é nessa fase que a gente tem que aprender a elaborar um curriculo, por
exemplo. Se a gente vai trabalhar com isso e o estagio serve para isso, entdo eu
acho que tem que ver no estdgio. Talvez nem precisasse introduzir uma disciplina
curriculo, mas a gente podia aprender sobre curriculo na disciplina de estdgio. ”
(Eliana)

O estagio supervisionado é um componente curricular de dimensdao pratica, que foi
erroneamente e tradicionalmente compreendido como espaco de aprendizagem dos
conhecimentos pedagdgicos e da aplicacdo de teoria. E preciso que o estagio passe a ser visto
como uma possibilidade para a integracdo entre teoria e pratica a partir da aproximacao entre
universidade e escola, no sentido de perceber a escola como um espaco viabilizador da reflexao e
da pesquisa (MARCELO GARCIA, 1999). Diante disso, é possivel que os licenciandos tenham
sentido falta de atividades praticas e/ou reflexdes que envolvessem a construcdo curricular e a
tornasse mais explicita durante a formacao inicial.

Para ampliar os espacos de discussdo sobre curriculo, os licenciandos sugeriram a insercao
da disciplina Curriculo como obrigatdria na matriz curricular e teceram criticas a falta de discussao
sobre o curriculo no curso, como mencionado a seguir.

“Eu acho que, como obrigatdria, a disciplina de curriculo, mesmo que seja com
uma carga hordria pequena, seria interessante. Tira pelo menos uma disciplina
dessas ai pedagdgicas que tem conteldos que sdo trabalhados em vdrias outras
disciplinas. Eu acho que colocando a disciplina de curriculo como obrigatdria seria
interessante, é uma sugestdo, é uma coisa a se pensar. Uma disciplina de 45
horas, quem sabe? N&o é suficiente, mas ja € um comego.” (Abrado)

Ao sugerir que a disciplina Curriculo seja inserida na matriz curricular, ainda que outra
disciplina do nucleo de ensino tenha que ser retirada, é possivel que Abrado n3do considere esta
disciplina como importante, mas que essa resposta tenha sido gerada pela expectativa da

participacdo nesta pesquisa, numa tentativa de expor algo que satisfizesse o pesquisador. E
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possivel que ele ndo tenha sentido falta desta disciplina durante sua formagao ou que discorde
dessa inclusdo em outra situagdo, uma vez que ele foi um dos sujeitos que ndo cursou a disciplina
optativa de Curriculo por falta de interesse. Observamos isso a seguir.

“Nao, sabia que a disciplina existia, mas, as vezes, vocé ndo tem muito interesse
em pegar esse tipo de disciplina pedagdgica. Nao que [Curriculo] ndo seja
interessante, é muito interessante, mas eu tive outras preferéncias. Também vai
muito da questdo de gosto.” (Abrado)

“Eu ndo sabia, por exemplo, eu sabia que no curso de quimica ndo tinha, mas nao
sabia que no curso de Matemadtica tinha. De qualquer forma, o aluno acaba
achando que é mais dificil, ndo é? Pode ser que isso seja s0 justificativa.” (Eliana)

“Foi no curso de Licenciatura em Matematica. Na época, eu falei até com os
colegas, acho até que eu influenciei, falei ‘gente estd tendo disciplina optativa’.
Entdo, eu e mais cinco colegas da licenciatura, a gente se inscreveu” (Lais)

Abrado e Eliana foram licenciandos que relataram que ndo sabiam da possibilidade de
cursar a disciplina optativa Curriculo em outro curso, ainda assim, afirmam que ndo cursariam por
nao achar a disciplina interessante, por ter outras preferéncias ou por receio de, devido ao
contexto, a disciplina se tornar mais dificil. Mesmo os licenciandos que optaram por cursar a
disciplina na Licenciatura em Matematica, como citado por Lais no trecho acima, demonstraram
insatisfacdo ao fato de a disciplina ndo ser ofertada pela prépria Licenciatura em Quimica, pois a
disciplina contribuiu pouco para a abordagem dos contelddos quimicos como a pratica curricular.

No que diz respeito aos motivos que levaram os licenciandos a cursar a disciplina Curriculo,
Fatima afirmou ter tido interesse na mesma, como observado no fragmento abaixo.

“Eu fui fazer Curriculo, ndo foi porque foi uma optativa que encaixou, mas porque
eu quis fazer. Porque como eu ia fazer o TCC que tinha a ver com isso, ai eu queria
entender melhor, entdo eu fui fazer porque eu queria fazer especificamente essa
disciplina. Ndo foi porque encaixava!l Mas, tem outros alunos que vao fazer
porque é o que encaixa sim.” (Fatima)

Ao mencionar que ndo cursou a disciplina “porque encaixava”, ela se referiu a questdo de
hordrios, pois, muitas vezes, as disciplinas optativas oferecidas chocarem horario com outras
disciplinas do curso. Isso leva os licenciandos a cursarem disciplinas mesmo sem interesse
especificamente em determinado conhecimento, mas, por ser a Unica possibilidade de horario
disponivel.

Os motivos que levaram Lais a cursar a disciplina também foram expressos, como pode ser
observado a seguir.

“Houve um momento no curso de graduagdo que eu percebi a necessidade de
buscar um pouco do entendimento sobre a questdo do curriculo. Porque até
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entdo eu ndo tinha noc¢do do que era isso, entdo eu fui olhar na grade curricular se
a gente tinha ela [a disciplina Curriculo] como optativa. Eu nunca tinha visto sido
ofertada no curso [de Licenciatura em Quimica], entdo eu fui buscar em outros
cursos. Ai eu busquei conhecer, ter um pouco de entendimento, e comecei ter
uma visdo critica a cerca dessa questdo... da teoria do curriculo, como foi
concebido, a histéria.” (Lais)

A partir das falas de Fatima e Lais, percebemos que estas formandas cursaram a disciplina
Curriculo com o propdsito de conhecer mais sobre a temdtica, ndo apenas para cumprir a carga
horaria exigida para as disciplinas optativas.

No que diz respeito as AACC, este tem sido um componente que tem contribuido
consideravelmente para a subjetividade da formacdo do professor, visto que possibilita ao
licenciando experiéncias em areas que este possui afinidade. A participacdo em projetos de
Iniciacdo Cientifica (IC), por exemplo, foi um tipo de atividade que proporcionou a Lais e a Fatima a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre as questdes -curriculares. Essas
experiéncias foram comentadas pelas licenciandas e podem ser observadas nos fragmentos
seguintes.

“A gente trabalha com a questdo da proposta curricular, da reconfiguracao
curricular. Eu acho que é um assunto muito assim, abrangente, mas que da para
vocé pelo menos ter uma nocdo, isso me ajudou sim.” (Lais)

“Eu estava nas minhas questdes sobre Situa¢do de Estudos e comecei a refletir,
gue na Situacdo de Estudo vocé ndo tem uma ordem linear de conteudos e ndo
existe pré-requisito. Entdo, se o aluno ndo sabe aquilo, vocé vai ensinar de uma
forma diferente, de um nivel mais complexo ou mais simples, de acordo com o
que vocé sabe que ele ja tem. Isso faz sentido, porque, quando as pessoas vao
aprender as coisas de forma indireta na televisdo, internet, elas ndo aprendem as
coisas na ordem. Tem uma matéria [de jornal ou revistas] de alguma coisa e, da
forma como aborda, a pessoa capta aquilo independente dele ter tido alguma
coisa anterior. Eu acho que da para fazer numa ordem que vocé selecionou para
aquela sequéncia.” (Fatima)

A participagdo em um projeto que investigou propostas de reconfiguracdo curricular foi
citada por Lais. Apesar de ndo expressar explicitamente as contribuicdes dessa experiéncia, a
licencianda afirmou que adquiriu conhecimentos sobre curriculo nesse contexto. No relato da
Fatima, pudemos observar essas contribuicbes de modo mais explicito. A partir de reflexdes sobre
essas vivéncias, ela afirmou que a participacdo no projeto como bolsista de IC, no qual investigava
sobre uma proposta curricular, proporcionou-lhe conhecimentos sobre reconfiguracao curricular.
Assim, Fatima relacionou a forma como a aprendizagem acontece na educacdo formal e a
aprendizagem que acontece no dia a dia dos individuos. A partir dessa relacdo, a licencianda
inferiu que, se ha aprendizagem a partir de situacdes informais, nas quais ndo houve uma ordem
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predeterminada para os conteudos, haverd aprendizagem na educac¢do formal, independente da
ordem com que esses conteudos serdo apresentados aos estudantes.

A situacdo de estudo promove interacdo entre o licenciando, o professor em exercicio e o
professor formador, o que proporciona a melhoria da qualidade da formacdo de professores
(MALDANER, 2013). Além disso, propostas de reconfiguracdes curriculares como a supracitada
podem envolver processos de mudanga, inova¢dao e desenvolvimento curricular (MARCELO
GARCIA, 1999).

A participacdo em minicurso e a participacdo como aluna ouvinte numa disciplina sobre
curriculo em um Programa de Pds-Graduacdo existente na universidade também foram citadas
como AACC realizadas pelos licenciandos, como observado a seguir.

“Eu fiz um minicurso, de como trabalhar com a reconfiguracdo curricular, a situacdo de
estudo, mas, até entdo eu ndo sabia que a situacdo de estudo era uma reconfiguragdo
curricular.” (Lais)

“Participar como aluna ouvinte da disciplina de mestrado que era sobre curriculo
contribuiu muito com a minha formagdo. Hoje eu estou terminando o curso com uma
visdo totalmente diferente a cerca da concepg¢do da estrutura curricular e do que seria o
curriculo. Quando eu tiver inserida no contexto da sala de aula, tudo aquilo que eu pude
vivenciar dentro da faculdade vai me ajudar para que eu possa construir o meu curriculo
de acordo com o que eu aprendi na faculdade”. (Lais)

Para Lais, cursar a disciplina sobre curriculo como ouvinte em um programa de pds-
graduacdo da universidade contribuiu muito para sua formacdo. A licencianda tem expectativa de
gue os conhecimentos adquiridos nessa experiéncia contribuam para a sua futura pratica docente,
no que tange a construgao curricular.

Diante das experiéncias de AACC e suas contribui¢cdes para a compreensao de curriculo dos
licenciandos, compreendemos que este componente curricular contribuiu também para o
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa, para a construcdo da autonomia dos
licenciandos e para as competéncias relacionadas a tomada de decisdo (MARCELO GARCIA, 1999).
A variedade de experiéncias proporcionadas pelas AACC contribuiu ainda para a formacao interna
do sujeito, respeitando a subjetividade dos individuos (NOVOA, CHANTRAINE-DEMAILLY, 1997).
Assim, os licenciandos construiram experiéncias particulares e individuais que imprimiram marcas
também individuais e particulares na sua compreensao de curriculo e formagcdo como um todo.

Os licenciandos falaram ainda sobre a fragmentacdao do curso de licenciatura em questao,
como observado na fala da Lais.

“Eu acho que a gente ndo precisa ficar presa a sequéncia. E acho que é outra
dificuldade que eu tenho e de muitos colegas que tdo saindo da graduacdo, por
qué? Aqui na faculdade, querendo ou ndo, a gente tem as disciplinas
fragmentadas, apesar da gente ter disciplinas com nome diferente, nas disciplinas
a gente volta para assuntos anteriores que a gente depende, mas sdo
fragmentadas”. (Lais)
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Lais afirmou que para o professor da Educagdo Basica ndo existe a necessidade de ficar
preso a uma sequéncia de conteludos, mas, entendeu que isso é fruto da formacgao inicial, devido a
fragmentacdao dos conhecimentos das disciplinas do curso. Esse fato aponta para o seguinte
guestionamento: como formar futuros professores com uma visdao mais critica, ampla e integrada
de curriculo se durante sua formacao inicial as disciplinas sdo lineares e fragmentadas? Essas
caracteristicas da formacdo inicial refletem as tradicdes inventadas da disciplina Quimica para
formar minimamente o professor de Quimica (GOODSON, 2005). Diante do exposto, entendemos
que, apesar de a formacgdo inicial e a educag¢do basica possuirem objetivos distintos, é necessario
gue haja um isomorfismo entre os seus curriculos, ou seja, estes devem apresentar semelhancas
(MARCELO GARCIA, 2015). Isso contribuiria para que os processos de ensino e aprendizagem de
ambos os niveis de formacdo fossem melhorados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das categorias “Componentes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica” e
“Marcas da Licenciatura em Quimica na compreensdo de curriculo”, identificamos que os estagios
supervisionados, as disciplinas Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Avaliacdo da Aprendizagem
foram espagos onde todos os licenciandos puderam construir conhecimentos sobre curriculo. No
entanto, os licenciandos entenderam que essa aprendizagem aconteceu de forma indireta e as
relacOes estabelecidas com as questdes curriculares foram realizadas sem o auxilio dos docentes.
Apesar de os licenciandos ndo terem citado contribui¢cdes das disciplinas de conteludo especifico,
acreditamos que, mesmo implicitamente, essas disciplinas contribuam para o entendimento de
curriculo dos mesmos. E plausivel que a formagdo inicial n3o alcance todas as demandas
necessarias a formacao do professor e, por esse motivo, deve ser entendida como um processo
continuo.

Identificamos que a disciplina optativa Curriculo tem sido uma possibilidade de ampliacdao
dos conhecimentos para aqueles licenciandos que se interessam por esse campo de estudos.
Entretanto, a oferta dessa disciplina por professores do Ensino de Quimica poderia trazer maiores
contribuicdes para a formacdo de professores, visto que poderia trazer mais aproximagodes a
pratica docente do professor de quimica.

No que diz respeito as AACC, estas tém contribuido expressivamente para a compreensao
curricular por parte dos licenciandos. Além disso, por apresentarem carater opcional, as AACC
contribuem para a construcdo da identidade profissional de maneira auténoma.

Em suma, consideramos que o curso investigado proporcionou aos licenciandos diversas
situacGes que favoreceram a compreensdo da temdtica. Em outras palavras, inferimos que a
maioria dos formandos desenvolveu uma compreensdo sobre curriculo como construcdo durante
o curso de Licenciatura em Quimica. Isso porque poucos licenciandos demonstraram que se
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apoiardo em prescri¢ées para a definicdo de curriculos para a Educagao Basica. Nesses casos, é
possivel que a formagdo de professores ndo tenha sido capaz de transformar as crengas que os
licenciandos construiram ao longo de sua vida escolar.
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RESUMO

O modo como professores praticam o curriculo de Quimica tem implicagdes na formagdo dos individuos na Educagdo
Basica. Por isso, nos questionamos sobre como a formacdo inicial de professores tem possibilitado a compreensao
sobre curriculo. Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo analisar como os componentes curriculares de um
curso de Licenciatura em Quimica da regido nordeste do Brasil contribuiram para a compreensdo de curriculo por
licenciandos. Para isso, analisamos o Projeto Académico Curricular do curso e uma entrevista semiestruturada
realizada com formandos, ambos submetidos a Analise Textual Discursiva que permitiu a categorizagdo e
comunicacao dos resultados. Nesse processo, identificamos que todos os componentes do curso investigado tém
marcado o entendimento de curriculo dos licenciandos. No entanto, ha um destaque para as disciplinas optativas, as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais e a produc¢do do Trabalho de Conclusdo de Curso. Os resultados também
nos possibilitam refletir sobre a construgdo curricular desses futuros professores.

Palavras-chave: Formacgao de professores; Licenciatura em Quimica; Curriculo.

RESUMEN

La forma en que los profesores colocan en practica el curriculo de Quimica tiene implicaciones para la formacién de
los individuos en la Educacion Basica. Por lo tanto, nos cuestionamos sobre cémo la formacion inicial del profesorado
ha permitido la comprension del curriculo. Asi, esta investigacion tuvo como objetivo analizar de qué forma las
asignaturas de una licenciatura en Quimica, en el Nordeste de Brasil, contribuyeron para la comprensiéon sobre
curriculo por parte de los estudiantes de pregrado. Para ello, se analiz6 el Proyecto Curricular Académico del
programa y una entrevista semiestructurada realizada a estudiantes de ultimo afio, ambos por medio de Analisis
Textual Discursivo, lo que permitié la categorizaciéon y comunicacion de los resultados. En ese proceso, se identifico
gue todos los componentes del programa investigado han aportado a la comprensidn sobre curriculo. Sin embargo, se
destacan las asignaturas optativas, las Actividades Académico-Cientifico-Culturales y la elaboracion del Documento de
Conclusién del Curso. Los resultados también nos permiten reflexionar sobre la construccién curricular de estos
futuros profesores.

Palabras clave: Formacion de profesores; Graduacion de quimica; curriculo.
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