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ABSTRACT

This investigation seeks to identify how the undergraduates of the Chemistry
course at a public university in Sdo Paulo value their participation in the
Pedagogical Residency Program. In the face of the pandemic, the program
underwent an adjustment in its configuration, and the activities were carried
out remotely, therefore, we seek to investigate, through the application of a
guestionnaire, whether the participation of students in remote and in-person
forms influences their perceptions about teaching learning, using for this the
Teacher Learning Focus (TLFs). In the end, it was noticed that participation in
the program in person favored the involvement of residents with a significant
amount of knowledge related to teaching, focusing on greater use and
glimpse of the TLFs.

INTRODUCAO

O contexto atual, devido a expansao do Covid-19, trouxe consequéncias para o ensino. Nem

mesmo os professores que antes adotavam algumas praticas online esperavam tal mudanca tdo

abrupta. Com a suspensdo das atividades presenciais, alunos e professores tiveram que migrar para

a realidade online. Houve uma transposicdao de metodologias que até entdo eram tipicas do
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ambiente fisico de aprendizagem para o ensino denominado remoto de emergéncia. Os professores
tiveram que, de forma rapida, tornar-se youtubers, gravar videos e utilizar de tecnologias para
videoconferéncias ou até mesmo ambientes virtuais de aprendizagem para substituir a escola fisica
(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

Nesse contexto, Souza e Ferreira (2020) discutem se, com a privagao do ensino presencial, o
estdgio supervisionado nas licenciaturas na modalidade remota assegura ao estudante uma
aprendizagem satisfatdria e se é possivel haver a oferta de estagio supervisionado obrigatério no
sentido de resguardar o estudante em relacdo a sua vivéncia no ambiente de aprendizagem remota,
pois a profissdo docente, diferentemente de outras, tanto no ensino presencial quanto no ensino
remoto, produz conhecimentos entre professor-aluno.

Em razdo da pandemia, o Ministério da Educa¢ao (MEC) promoveu diversas resolucdes que
tornaram o ensino remoto possivel, sendo elas as portarias n° 544, de 16 de junho de 2020, que
estabelece sobre as substituicdes das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a pandemia do Covid-19 e revoga as Portarias MEC n? 343, de 17 de marc¢o de 2020, n? 345, de 19
de margo de 2020 e n2 473, de 12 de maio de 2020, que tinham a mesma inten¢do, mas de carater
provisério (BRASIL, 2020).

O estdgio supervisionado se constitui como um componente curricular obrigatério, nao
apenas como uma atitude pratica, mas também como uma instrumentalizacdo da praxis docente,
gue pressupde a constituicdo de atividade de pesquisa ao discente. H4 uma lacuna no que de fato
o licenciando tem contato durante o seu curso de graduacdo, visto que é comum em tais cursos
disciplinas ensinadas de formas independentes, ndao convergindo em um aprendizado
interdisciplinar, o que é essencial para o exercicio da fungdo docente na sala de aula real (PIMENTA,;
LIMA, 2006).

Para Paredes e Guimardes (2012), no ambito da formacdo inicial docente, programas como
o Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) sdo incentivos do governo federal para
promover melhorias nos cursos de licenciatura, tendo por finalidade promover a interacao desses
licenciandos no inicio de curso em um conjunto de ag¢des realizadas em escolas publicas de educacgao
basica, para que isso seja um estimulo para continuarem a carreira, promovendo uma maior adesao
ao magistério pelos estudantes.

Concomitantemente, o Programa Residéncia Pedagdgica também possui o carater de
formacao inicial de professores, como pode ser visto no préprio edital o programa:

I. Aperfeicoar a formac¢do dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagcdo do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
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[ll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagdo de professores;

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educacao basica as orienta¢des da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Dessa forma, nesta investigacdao, buscamos responder a duas questdes:

A) A participacdao no programa Residéncia Pedagdgica de maneira remota ou presencial
acarreta diferengas no modo como os residentes valorizam a sua participagdao no
programa?

B) Se existe tais diferencas, em que elas consistem?

APORTE TEORICO/METODOLOGICO

Esta investigacdo teve abordagem qualitativa e os dados coletados foram obtidos a partir de
um formulario aplicado de forma online para 12 estudantes do curso de licenciatura em Quimica,
gue tiveram ou ainda possuem vinculo ao Programa de Residéncia Pedagdgica concomitantemente
a realizacdo do estdgio supervisionado, sendo que na Instituicdo de Educac¢do Superior (IES) hd o
condicionamento da participa¢do no programa com a matricula na disciplina de um dos estagios
supervisionados. O formulario continha perguntas do tipo aberta que, conforme Bell (2008), sdo
apropriadas quando se quer compreender a concep¢do do respondente acerca do que lhe foi
guestionado. Tais perguntas visavam que o licenciando explicitasse suas percepcdes sobre como a
participacdo no programa influenciou suas visdes sobre a docéncia, sua formacao e a escola, entre
outros aspectos. A primeira pergunta foi “Gostariamos que escrevesse sobre a sua experiéncia como
aluno em formacgdo sobre: Como vocé avalia sua participacao no Programa Residéncia Pedagdgica?”
e a segunda foi “Reflita agora e escreva relatando sobre como a participacdo no Programa
Residéncia Pedagdgica contribuiu para vocé em: a) Ser professor b) Compreender a escola c) Sua
formacao inicial.”

Os residentes (R) foram numerados de 1 a 12. Para esta pesquisa, dividimos o publico alvo
a priori em trés classificagdes, sendo a primeira classificacao destinada aqueles que participaram do
programa exclusivamente de forma remota, a segunda classificacdo tratou daqueles licenciandos
gue participaram exclusivamente de forma presencial e a terceira, aos residentes que participaram
de ambas as formas, presencial e remota. A ordenacdo da relagdo entre os residentes e a
modalidade de participacao do programa esta disposta no quadro 1.

Quadro 1 - classificagdo dos residentes as respectivas modalidades de participa¢do do residéncia pedagdgica.

Residente Forma de participagao no residéncia
pedagégica
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R1, R2, R3, R4, R5 Exclusivamente remota
R6, R7, R8, R9 Exclusivamente presencial
R10, R11, R12 Presencial e Remota

A partir das declaragdes dos licenciandos, foi elaborado um instrumento de analise baseado
nos Focos de Aprendizagem Docente (FAD), desenvolvidos por Arruda, Passos e Fregolente (2012).
Esse referencial sistematiza a percepg¢do do individuo em cinco focos vinculados em aspectos
especificos que favorecem a anadlise dessas percepc¢des. Tais focos sdo apresentados no quadro 2.

Quadro 2 - Focos da Aprendizagem Docente (FAD)

Foco 1 [interesse pela docéncia]. O estudante experimenta interesse, envolvimento emocional,
curiosidade, motivacdo, mobilizando-se para exercer e aprender cada vez mais sobre a docéncia.

Foco 2 [conhecimento prdtico da docéncia]. A partir do conhecimento na acdo e com base na
reflexdo na acdo, o estudante desenvolve o conhecimento de casos, um repertdrio de
experiéncias didaticas e pedagdgicas que orientam a sua pratica cotidiana in actu.

Foco 3 [reflexdo sobre a docéncia]. Frente a novos problemas originados de sua pratica, os quais
nao conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o futuro professor, com base em
instrumentos tedricos, analisa a situacao sistematicamente, envolvendo-se com a pesquisa e
reflexdo a posteriori sobre sua pratica e o seu conhecimento acumulado sobre ela, de modo a
resolver os problemas inicialmente detectados. Trata-se de desenvolver a dimensao da pesquisa
no futuro professor.

Foco 4 [comunidade docente]. O estudante participa de atividades desenvolvidas em uma
comunidade docente, aprende as praticas e a linguagem da docéncia com outros professores ou
futuros professores, assimilando valores dessa comunidade e desenvolvendo a reflexao coletiva.

Foco 5 [identidade docente]. O estudante pensa sobre si mesmo como um aprendiz da docéncia
e desenvolve uma identidade como alguém que se tornard futuramente um professor de
profissao.

Fonte: Arruda, Passos e Fregolente (2012).

Segundo os autores, o estudo desses focos favorece uma melhor compreensao da formacao
de professores e a proposicao de a¢des capazes de melhorar as licenciaturas:
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[...] poderdo possibilitar uma visdao ampla da formacdao de professores que
incorpore multiplas dimensdes, podendo ser utilizado para discutir a aprendizagem
docente em diversas configuracdes, tais como: (i) Na formacdo inicial, nos cursos
de licenciatura; no estagio supervisionado. (ii) Na formac¢do em servico, continuada;
nos cursos de capacita¢do de professores. (iii) Em programas especiais de formacéo
de professores como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). (iv) Em situagGes informais do dia a dia, na familia, no trabalho. (v) Em
ambientes de educac¢do informal planejados, como os museus, centros de ciéncias
etc (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012). [grifo nosso]

Nesse sentido, os FADs vém sendo utilizados constantemente na literatura como uma
ferramenta de analise da valorizagdo e participacao de licenciandos em formacao inicial como um
instrumento que permite identificar ideias, percepgdes e interesses acerca da pratica docente. Esses
sentidos atribuidos a essas experiéncias sdo importantes, uma vez que podem servir de auxilio para
atuar em melhorias e readequacdes na formacao inicial docente assim como tomar conhecimento
das aprendizagens formativas proporcionadas por programas como Residéncia Pedagdgica e PIBID.
Dessa forma, o uso dos FADs tem sido também um instrumento Util para avaliagcdo da formacao de
professores, tendo sido utilizados por diversos autores (PIRATELO; PASSOS; ARRUDA, 2014; OBARA;
BROIETTI; PASSOS, 2017; JACOB; BORTOLOCI; BROIETTI, 2021; DARROZ; WANNMACHER, 2015;
BONI; CARVALHO, 2019).

Jacob, Bortoloci e Broietti (2021), por exemplo, aplicaram os FADs na instrumentalizacdo de
relatos de uma licenciada do curso de Quimica e também participante do Programa Residéncia
Pedagdgica, a fim de se buscar nos relatos caracteristicas que se enquadram nos eixos
classificatoérios, expressando desta forma o tipo de interesse e envolvimento com o programa e a
formacao inicial. Nessa linha, Darroz e Wannmacher (2015) fizeram emprego dos FADs e concluiram
gue, por meio destes, foi possivel vislumbrar aprendizagens tangentes a docéncia vivenciadas por
meio de participa¢ao no PIBID. Além do uso dos FADs direcionado para indicativos de aprendizagens
docentes durante a formacao inicial, cita-se também Boni e Carvalho (2019), que utilizaram essa
ferramenta para identificar tragos e interesses expressados por docentes que atuam no ensino
superior.

Assim sendo, procuramos identificar, por meio desta investigacdo, indicios das
caracteristicas dos Focos da Aprendizagem Docente consoantes a categorizagao exposta no quadro
2.

DISCUSSAO

Apds a identificacdo dos FADs nas respostas dos participantes e a sua classificacao, se
elaborou o quadro 3, em que é possivel observar que o foco 3 (reflexdo sobre a docéncia) foi o mais
expressivo entre os residentes que participaram do programa na modalidade remota, ao passo que

os focos 4 (comunidade docente) e 5 (identidade docente) foram mais pronunciados entre agqueles
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gue participaram de forma presencial e, quanto a modalidade presencial e remota, o foco mais
expressivo foi o 3 (reflexdo). E importante ressaltar que um mesmo relato podia apresentar um,
mais de um ou até mesmo nenhum FAD.

Quadro 3 - Focos da aprendizagem docente identificados (FADs).

Residente Foco 1 Foco 2 Foco 3 Foco 4 Foco 5

R1 X X X

R2 X X X

R3 X X

R4 X X X X
RS X
R6 X X X X X
R7 X X
R8 X X X X X
R9 X X X X
R10 X X

R11 X

R12 X

Na figura 1, ha os dados expostos em forma percentual conforme a categoria do residente.

Figura 1 - Porcentagem dos focos identificados de acordo com cada modalidade de participacdo, sendo eles: 1)
interesse; 2) conhecimento prdtico; 3) reflexdo; 4) comunidade e 5) identidade.

(1) Participagao exclusivamente remota (I1) Participagé@o exclusivamente presencial (Ill) Participacéo presencial e remota

Foco 5
25%

Foco 4
12%

Foco 3
19%
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Focos da Aprendizagem Docente e a participacao exclusivamente remota

Os residentes que participaram nessa modalidade tiveram (ou tém) atuagdo no programa
entre os anos de 2020 e 2021. Dessa forma, identificou-se na maioria dos relatos (figura 1) o foco 3,
gue corresponde a reflexdo acerca da docéncia. Os trechos abaixo sdao exemplos do que se foi
considerado como foco 3:

“[...] a situacdo é inédita para muitos residentes e professores. Penso que nao se
deve atribuir causa as faltas observadas no periodo, como pouco engajamento e
auxilio no processo de desenvolvimento de ideias, no processo de execugdo das
ideias e sobretudo na avaliacdo do planejado. Infelizmente todo o processo do
programa, de alguma forma, foi minado por situacdes internas e externas, diretas
e indiretas, [...]. Certamente todos sentiram sensivelmente, a antes latente,
necessidade de sair do cobmodo e desbravar novas praticas [...] a experiéncia foi
positiva por todo o aprendizado sobre a busca por novas tecnologias e constatacao,
na pratica, da necessidade de mais énfase na instrumentacdo dos licenciandos.”
Relato de R2.

“[...] H& também algumas dificuldades em planejar metodologias para atrair a
atencdo dos alunos, com a fuga do tradicional e pouco retorno (feedback) das
atividades em geral. As experiéncias sdo quase que em sua plenitude novas,
podendo atuar a partir dos veiculos digitais de uma maneira pouco pensada
durante a graduagdo quando antes da pandemia [...] tenho passado por um
exercicio mental bastante profundo, adquirindo novos conhecimentos profissionais
e me aprofundando mais no exercicio docente, principalmente no que se refere ao
papel do docente e nas estratégias disponiveis para maximizar o trabalho, com real
eficacia.” Relato de R3.

Arruda, Passos e Fregolente (2012) pontuam que este foco se trata de uma atitude reflexiva
realizada apds a a¢ao frente a acontecimentos que posteriormente sao resgatados e analisados pelo
professor. O tipo de andlise e reflexdo, segundo os autores, pode ser profunda ou superficial, a
depender da intencionalidade do professor frente a situacdo. Em casos que envolvem pesquisa, o
professor, uma vez subsidiado pelo repertério tedrico, é capaz de revisita-lo e articular com seu
préprio conhecimento. A reflexdao docente a qual nos referimos vai ao encontro do idedrio proposto
por Schon (1992), em que assegura ser uma incumbéncia do professor reflexivo encorajar e valorizar
as incertezas e confusdes tanto de seus alunos quanto as suas proprias.

Isso posto, cabe-nos salientar que a reflexdo sobre a docéncia (foco 3) majoritariamente
observada nos relatos dos residentes que participaram do programa de forma remota colocam
como um caminho de duvidas, dificuldades e incertezas, o fato de estarem vivenciando uma
situacdo de pandemia, em que a nova realidade é o ensino remoto. Uma vez considerado o recorte
para o contexto remoto, é possivel estabelecer um comparativo dos relatos analisados com os

trabalhos de Arruda, Passos e Fregolente (2012) e Obara, Broietti e Passos (2017), em que ressaltam
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fazer parte da reflexdao docente o exercicio de introspec¢do acerca de sua prépria conduta,

apresentando duvidas, angustias e tomadas de decisdes. Esses aspectos, por sua vez, sdo
observados nos relatos de R2 e R3, como explicitado.

Pelas respostas supracitadas, notou-se que os residentes expressam frustragdes e conflitos.
Contudo, tais inquietagdes relatadas pelos residentes sao também propulsoras para que haja certa
mobilizagdo a fim de langar mao da apropriacdo de ferramentas de ensino que possam suprir as
necessidades enfrentadas como, por exemplo, a utilizacdo de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao, que tém protagonizado o cenario escolar remoto. Considerando que tal condicdo seja
um momento repleto de duvidas e desafios enfrentados pela comunidade escolar, sobretudo os
docentes, recorremos a Souza e Ferreira (2020), que defendem ser basilar a presenca de discentes
licenciandos na configuragdo escolar remota, quando refletem acerca do estagio supervisionado.

A condicdo remota, segundo as autoras supramencionadas, nos submete ao exercicio de
pensar em estratégias que validem praticas formativas e discursivas no ensino remoto e a
perspectiva nesse sentido, que estes sejam também campos importantes no Residéncia Pedagdgica,
uma vez que o objetivo do programa é a valorizacao e o aprimoramento da formacao inicial docente.

De acordo com Souza e Ferreira (2020), e transpondo nosso olhar para o Residéncia
Pedagdgica, compreende-se que a participagdo no programa, mesmo que de forma remota, é capaz
de contribuir para producdo de aprendizagens docentes, sendo a docéncia intrinsecamente um
campo que produz conhecimento, seja de forma remota, EaD ou presencial. Assim sendo, chama-
se também a atencdo para outra aprendizagem docente identificada em 25% dos relatos, tratando-
se do foco 1 (interesse pela docéncia), que pode ser exemplificado com o trecho de resposta “No
projeto do PIBID fui capaz de trabalhar inUmeras areas cognitivas necessarias para o bom
profissional docente e agora, pelo PRP, a continuidade do desenvolvimento de ‘arte’ de ser
professor com todas suas nuances”, um relato de R4.

O R4 faz mencdo a participacdo no PIBID, assim como assegura dar continuidade no
desenvolvimento da pratica por meio do Residéncia Pedagdgica, ressaltando o intuito de
aprimoramento na docéncia. Massena e Siqueira (2016) apontam a importancia do PIBID, por
exemplo, em ser um programa capaz de envolver o licenciando com realidade escolar, tornando-se
desta forma um estimulo para futuros professores ampliarem seu interesse pela docéncia. Tais
consideracdes corroboram com o observado no relato de R4, em que o residente em questdo
considera ter sido fundamental sua participacdo nos programas durante a formacao inicial,
proporcionando desta forma experiéncias contemplativas no que tange aprendizagens da docéncia.

Focos da Aprendizagem Docente e a participacdao exclusivamente presencial

Os residentes que participaram na modalidade presencial tiveram atua¢do no programa nos
anos de 2018 até 2019. Dessa forma, é possivel notar, conforme indica a figura 1, que o foco
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observado com maior frequéncia entre os relatos trata-se do foco 2 (conhecimento pratico sobre a
docéncia) e do foco 5 (identidade), ambos com 25%.

O foco 2 relaciona-se com um saber mobilizado pelas experiéncias vivenciadas assim como
também pelos conhecimentos de caso (ARRUDA, PASSOS, FREGOLENTE, 2012). Observa-se com
clareza tais aspectos nos relatos de R6 e R8, explicitados abaixo.

[...] dei o meu melhor em todas as atividades e encontros de forma a definirmos a
melhor estratégia para alcancar os alunos. [...] E durante a residéncia, pude ganhar
mais confianca em mim mesma para ministrar aulas, pude identificar os meus erros
em sala, no meu caso, tentar falar mais alto que os alunos, [...]” Relato de R6. [grifo
Nnosso]

“[...] o programa Residéncia Pedagdgica ampliou meu olhar sobre cada situacdo
ambientada no ambiente escolar e, principalmente, a importancia de uma
educacdo inclusiva de alunos com necessidades especiais e o enfrentamento dos
desafios inerentes a esse processo.” Relato de R8. [grifo nosso]

E possivel perceber, no relato de R6, que a vivéncia apreciada de forma presencial pode
agucar o olhar estratégico do professor frente as necessidades enfrentadas. Obara, Broietti e Passos
(2017) identificam tais aspectos em falas de participantes do PIBID. Todavia, é correto afirmar que
o0 mesmo também é valido para o Residéncia Pedagdgica com base nos sujeitos que tiveram seus
relatos analisados nesta pesquisa (com participacdo presencial). A forma com que R6 demonstra
algumas caracteristicas em sua postura, como por exemplo o tom da fala, assim como a atencao
despendida de R8 para o fato da importancia do olhar e preocupacdo do professor acerca da
educacdo inclusiva, se aproxima do que é exposto por Jacob, Bortoloci e Broietti (2021) e Obara,
Broietti e Passos (2017), que sustentam que a pluralidade de experiéncias as quais futuros
professores sao submetidos é capaz de produzir um repertério de experiéncias, em que o professor
pode manter ou alterar sua conduta, de acordo com as novas circunstancias e demandas
vivenciadas.

Ainda nessa linha, os relatos que expressam o foco 2 vdo ao encontro do anunciado por
Pimenta (1996), quando reflete acerca de saberes necessarios a docéncia. De acordo com a autora,
a busca por solucdes frente aos desafios enfrentados no ambiente escolar, assim como a tentativa
de colocar em pratica novos modos de se ensinar, sdao elementos importantes da profissdao docente
e corroboram para o alcance do professor em formacao a teorizacdao de sua pratica. Assim sendo,
tais conhecimentos corroboram desta forma para o conhecimento na ac¢do, conforme pontuam
Arruda, Passos e Fregolente (2012), quando discorrem acerca dos FADs.

Os focos 2 e 5 puderam ser identificados em todos os relatos dos que participaram de forma
presencial (quadro 3). Explica-se essa ocorréncia ao fato de que o Residéncia Pedagdgica, quando
conduzido presencialmente, favorece o residente ao vislumbre de inimeras vivéncias intrinsecas do

ambiente escolar. Souza e Ferreira (2020) defendem que o ambiente escolar possui seus ritos,
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rotinas e cultura que estao inteiramente concernidas na materializagdo do ensino presencial. Desta

forma, o conhecimento pratico acerca da docéncia (foco 2), observado em todos os relatos (25%),
nos fornece um indicativo de que este foco seja melhor desenvolvido quando o trabalho é realizado
de forma presencial, em detrimento, por exemplo, da participacdo de forma remota que, de acordo
com os relatos, somente em 17% das respostas identificou-se a atribuigdo de tal FAD.

Em relagdo ao foco 5, também observado na totalidade dos relatos dos que participaram de
forma presencial do programa, este vem a tratar acerca da identidade docente, como visto no relato
de R6, com grifo nosso: “[...] Pensando que o R.P. veio antes da conclusdo do curso e antes até da
minha primeira turma, conseguir ter experiéncias prévias que favoreceram a minha formagdo e
definiram a minha identidade como professora.”.

Todos os relatos observados que se relacionam a esse foco externalizam que a participacao
no programa oportunizou a execugao daquilo que os era de interesse de acordo com a
intencionalidade individual de cada um, intencdes essas que emergiram apds a vivéncia no
ambiente escolar durante o programa. No que se refere aos tracos identificados nos relatos que a
este foco compete, nos apoiamos em Pimenta (1996), que afirma que a identidade docente é
caracterizada como um processo de construcdo do sujeito, levando em considera¢do o periodo
histérico ao qual se situa.

Assim sendo, é possivel estabelecer um comparativo, por exemplo, entre os residentes que
participaram do programa de forma exclusivamente remota e exclusivamente presencial.
Observando a figura 1, nota-se que somente uma pequena parcela dos residentes que participaram
na modalidade remota (17%) dispunham do foco 5 (identidade), ao passo que este é observado na
totalidade dos relatos dos residentes que tiveram participagio de forma presencial (25%). E
possivel, nesse sentido, que a mudanca abrupta ocasionada na educacdo frente as medidas
contingenciais estabelecidas em decorréncia da pandemia tenha dificultado o desenvolvimento do
componente identidade naqueles residentes que participaram do programa de forma remota.

Buscando sustentar nossa hipétese, nos ancoramos em Pimenta (1996), que relata que a
profissdo do professor é profundamente instaurada e solidificada devido ao seu carater dinamico e
a capacidade do professor em se envolver e atuar nas diferentes realidades vivenciadas. Segundo a
autora, é do envolvimento com afinco relacionado a profissdo que o professor em formacao busca
por referenciais tedricos, priorizando causar modificacdes frente as necessidades da realidade e,
nesse contexto, emerge o que se conhece também por identidade, em que se relaciona, sobretudo,
com a intencionalidade e repertdrio tedrico do sujeito, neste caso, do futuro professor.

Além dos focos 2 e 5 majoritariamente observados dos que participaram do programa de
forma presencial, notou-se indicios dos focos 1 (19%), foco 3 (19%) e, de forma menos expressiva,
o foco 4 (em apenas 12%). Com relacdo ao foco 1, explicitamos o seguinte trecho de R9, com grifo
nosso: “[...] Contudo, ainda com essas dificuldades, a experiéncia com certeza me aproximou mais

ainda da area docente, pois me instigava a me aprofundar no assunto a fim de elaborar atividades

diferenciadas que contribuissem para o ensino dos alunos.”
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Com base nos relatos aos quais se relaciona com foco 1, é possivel notar que residentes

citam o préprio programa como um estimulo e uma motivagao para que possam aperfeigoar sua
pratica docente. Tais relatos estdo alinhados com o proposto por Arruda, Passos, Fregolente (2012),
onde pontuam que a motivagdao, o envolvimento emocional, assim como a vontade de fazer a
diferenga configuram o interesse pela docéncia. Em se tratando do foco 3, também identificado em
19% dos relatos, é possivel observar o carater reflexivo quando estes trazem em suas falas uma
autoanalise, o que se relaciona também com a reflexdo na acdo, apontando para uma atitude
investigativa, conforme Arruda, Passos e Fregolente (2012).

A reflexdo, segundo Arruda, Passos e Fregolente (2012), se aproxima do proposto por
Pimenta e Lima (2006), quando ponderam acerca do estagio. Pimenta e Lima (2006) consideram
gue o componente curricular obrigatdrio, o estagio supervisionado, deve ser conduzido de modo a
obstinar uma acgao instrumentalizadora da praxis docente, sendo essa uma atitude que tem por
objetivo a transformacao da realidade. Tais atribuicdes anseiam-se, segundo as autoras, que sejam
desenvolvidas junto ao envolvimento com o estdgio. Nao obstante, lembramos que o publico alvo
da presente pesquisa somente pdde participar do residéncia pedagdgica em concomitancia com o
estdgio supervisionado, por convencgao da IES.

Nesse ensejo, e corroborando com Anjos, Ferreira e Pires (2020), é possivel que o Residéncia
Pedagdgica, nesse contexto, possa aprimorar as atividades de estagio. Desse modo, sob esse ponto
de vista, ressaltamos o seguinte trecho de R4, com grifo nosso: “[...] Dessa forma, acredito gue o

programa representou um papel fundamental na minha formacao, ja que tal enriquecimento talvez

nao tivesse sido possivel em um estagio tradicional.”

Focos da Aprendizagem Docente e a participa¢do presencial e remota

Os residentes que puderam participar tanto na modalidade presencial quanto remota
tiveram atuacdo em varios ciclos do programa. Com base nos relatos, observa-se, conforme a figura
1, que em 75% das respostas foi possivel identificar o foco 3, e em 25% o foco 2. Contudo, nao foi
possivel constatar nenhum indicio nos relatos dos sujeitos que pudessem ser relacionados ou
categorizados como focos 1 (interesse), 4 (comunidade) e 5 (identidade).

Em sua totalidade, os residentes que puderam vislumbrar o programa tanto de forma
presencial quanto remota refletem acerca das limitacdes, dificuldades e desafios enfrentados,
sobretudo devido a participacdo no programa de forma remota, conforme o trecho a seguir:

“A experiéncia do programa Residéncia Pedagdgica realizada de forma virtual foi
limitante em varios aspectos, principalmente pelo pouco contato com os alunos,
apresentando uma situagcdo com baixo engajamento dos alunos pelas atividades
realizadas [...].” Relato de R12.
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Os residentes que participaram do programa em ambas as modalidades atribuem como
maior dificuldade enfrentada a falta de participacdo dos alunos, em decorréncia do ensino remoto.
Foi possivel perceber, desta forma, que os sentidos expressos frente as experiéncias que tiveram
nas diferentes modalidades foram todos tomados pela reflexao acerca das perdas enfrentadas, uma
vez que estes puderam estabelecer um comparativo entre as duas realidades de ensino vivenciadas:
presencial e remota.

Contudo, além do foco 3, foi possivel também observar indicios do foco 2 (conhecimento
pratico), como evidencia R10, com grifo nosso: “[...] foi de grande aprendizado na aula de formato
remoto. A utilizacdo de plataformas, edicdes de video, lives, elaboracdo de formuldrios via Google

Classroom foi de um aprendizado enorme.” Sendo este, por sua vez, configurado como um tipo de

conhecimento pratico, conforme Arruda, Passos e Fregolente (2012), podendo ser explorado em
decorréncia das experiéncias na participacao de forma remota.

CONSIDERAGOES FINAIS

Levando-se em consideracdo os grupos de residentes que tiveram seus relatos analisados a
luz dos Focos de Aprendizagem Docente (FADs), identificamos que aqueles que puderam vislumbrar
o programa de forma exclusivamente presencial denotaram, por meio de seus relatos, uma relagao
mais expressiva no que tange os saberes necessarios a docéncia no que diz respeito ao
conhecimento pratico docente consoante a sua prépria construcdo enquanto professor.

Com relacdo aos residentes que tiveram participacdo do programa de forma remota, assim
como presencial e remota, identificou-se majoritariamente o foco 3, este designado a reflexdao
docente. Quando voltamos o olhar para os residentes que tiveram participagdo no programa
somente de forma remota, é possivel notar que parte dos relatos externalizam uma série de duvidas
e incertezas associadas as dificuldades da profissdo, mas, sobretudo, ao contexto do ensino na
pandemia. Os desdobramentos do ensino remoto, para esse grupo de residentes, trouxeram
consigo desafios que nunca haviam sido enfrentados antes, uma vez que todo o envolvimento e
contato com a comunidade escolar se deu de forma totalmente remota. Os residentes apontam
como um dos maiores problemas enfrentados as dificuldades de acesso, assim como a elaboracgao
das atividades e aplicabilidade a este novo formato.

Na visdo dos autores, tais impressdes alertam ser improdutiva a simples tentativa de
transposicdo do ensino presencial a nova configuracdo remota, visto que os elementos
rotineiramente despendidos no contexto do ensino presencial sdo préprios da instituicao escola
(espaco fisico), assim como dessa modalidade de ensino (presencial). Chama-se atenc¢do para o fato
dos alunos que vivenciaram o programa Residéncia Pedagdgica de forma presencial e remota terem
expressados menos FADs, por meio dos seus relatos. Isso fornece um indicativo de que pode ter
havido uma frustracao por parte dos alunos que vivenciaram o programa no periodo pré-pandémico
e durante a pandemia.
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RESUMO

Nesta investiga¢do busca-se identificar de que maneira os licenciandos do curso de Quimica de uma
universidade publica de Sdo Paulo valorizam sua participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica. Em
face da pandemia, o programa sofreu uma adequacdo em sua configuracdo, e as atividades foram realizadas
de forma remota, assim sendo, busca-se investigar, a partir da aplicacdo de um questiondrio, se a
participacdo de licenciando na forma remota e presencial influencia as suas percepc¢bes acerca de
aprendizagem docentes, utilizando para tal os Focos da Aprendizagem Docente (FADs). Ao final percebeu-se
gue a participagdo no programa de forma presencial favoreceu o envolvimento dos residentes com uma
guantidade expressiva de saberes relacionados a docéncia, incidindo um maior aproveitamento e vislumbre
dos FADs.

Palavras chave: Formacao inicial; Politicas Publicas; Programa de aprimoramento discente.

RESUMEN

Esta investigacion busca identificar cdmo los estudiantes de Quimica de una universidad publica de Sdo Paulo
valoran su participacién en el Programa de Residencia Pedagdgica. Ante la pandemia, el programa sufrié un
ajuste en su configuracién, y las actividades se realizaron de forma remota, por eso, buscamos investigar,
mediante la aplicacién de un cuestionario, si la participacién de los estudiantes en formas remotas y
presenciales influye en sus percepciones sobre la ensefianza y aprendizaje, utilizando para ello el Enfoque
del Aprendizaje Docente (EADs). Al final, se noté que la participacion en el programa de manera presencial
favorecio la participacion de los residentes con una cantidad significativa de conocimientos relacionados con
la docencia, enfocandose en un mayor uso y vislumbre de los EAD.

Palabras clave: Formacion inicial; Politicas publicas; Programa de mejora de estudiantes.
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