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INTRODUGCAO

De acordo com a 62 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura (2024), mais da metade da
populacdo brasileira ndo |é e, quando |&, ndo compreende o que leu. Nesse sentido, os dados
disponiveis evidenciam uma problematica: a falta de hdabitos de leitura, e quando ha leitura, nota-
se a dificuldade de interpretacao do texto. Isso pode ser justificado por inimeros fatores tais como:
o desinteresse pela leitura que, muitas vezes, advém da falta de incentivo familiar ou do meio em
gue se vive; a forma como a escola impde o uso obrigatdrio da leitura em que, no lugar de ser uma
leitura motivadora, torna-se enfadonha; a forma como o texto € lido em sala de aula, muitas vezes
sem um planejamento anterior referente a atividade de leitura.

Sendo assim, devemos pensar em como a leitura vem sendo desenvolvida, principalmente
no contexto escolar, destacando a necessidade de refletir sobre as habilidades e competéncias
almejadas durante a leitura de um texto em sala de aula. Isso porque essa atividade ndo deve
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objetivar apenas a decodificacdo de palavras, mas sim a compreensdo e explicacdo do que foi lido,
o que contribui para uma leitura mais critica de mundo (GOMES; MELO; SILVA, 2019).

Entende-se, portanto, que é essencial que a leitura seja incentivada no ensino basico e essa
atividade ndo deve ficar restrita apenas as ciéncias humanas. O ato de ler também é importante no
debate e compreensdo de questdes que envolvem Ciéncia & Tecnologia (C&T). A leitura de textos
gue trazem temas da C&T pode promover uma leitura mais critica de mundo e desencadear
intervencdes sociais sobre as situacbes sociais, contribuindo, portanto, para a alfabetizacdo
cientifica dos estudantes.

Dessa forma, torna-se necessario que os materiais didaticos utilizados em sala de aula,
especialmente no ensino de Ciéncias, oportunizem aos estudantes a leitura de questdes que
envolvam C&T. Uma alternativa sdo os textos de divulgacao cientifica (TDC) que, mesmo que nao
objetivem a utiliza¢do na educag¢ao formal, podem ser ferramentas potencialmente didaticas para
estimular os estudantes a lerem sobre Ciéncia. Tais materiais, que tem como algumas de suas
principais caracteristicas a linguagem acessivel e a abordagem de tematicas atuais e socialmente
relevantes, podem possibilitar leituras que, geralmente, estdo ausentes nos livros didaticos,
podendo contribuir para o desenvolvimento de uma leitura critica.

Considerando essas questdes, é preciso pensar o ato de leitura desses textos em sala de aula
para além de um processo mecanico sensorial (decifracio dos simbolos). E preciso, também,
considerar o processo mental (percepcdo, compreensao, reagao e integracao) do ato de leitura.
Portanto, é necessdario buscar formas de leitura em sala de aula que vao contribuir na formacao de
um leitor ativo, que compreende o qué e o porqué |é. Uma possibilidade esta no uso das estratégias
de leitura (SOLE, 1998) que se referem a a¢des que sdo realizadas antes, durante e depois da leitura
a fim de estabelecer o didlogo entre texto e leitor, promovendo a motivacdo, apropriacdo e
compreensao dos conceitos abordados.

Considerando essa problematica, partimos da seguinte pergunta de pesquisa: Em que
medida as estratégias de leitura aplicadas aos TDC contribuem para a formacdo de um leitor critico
sobre as questdes das Ciéncias? Portanto, esta pesquisa objetiva investigar as potencialidades da
utilizacdo de estratégias de leitura aplicadas a um TDC como uma alternativa que pode ser
implementada nos espacos escolares. Ele visa contribuir para o desenvolvimento da pratica de
leitura efetiva por parte dos estudantes e, consequentemente, para uma educacao cientifica voltada
para a participacao social. Para tanto, foi realizada uma oficina tematica denominada “O olhar do
Quimico sobre a dgua”, voltada para leitura de um TDC, a partir das estratégias propostas por Solé
(1998).

Os Textos de Divulgagao Cientifica (TDC) e suas potencialidades para promog¢ao da Divulgagao
Cientifica (DC)

Os avancos cientificos do século XXI propiciaram inimeros beneficios para a sociedade.
Entretanto, os acessos aos produtos oriundos de tais avancos e aos conhecimentos cientificos que
contribuiram para tal desenvolvimento ainda estdo distribuidos de maneira desigual, ou seja, estdo
distantes da maioria das pessoas. No geral, a sociedade ainda vé a ciéncia com um olhar simplista,
tomando-a como algo distante da realidade, uma benfeitora inquestiondvel e totalmente neutra de
interesses humanos (AULER, 2011).

Essas mitificagOes oriundas de visdes reducionistas da ciéncia motivaram a problematizacao
dessas perspectivas, especialmente no campo da educacdo, pelas correntes CTS e freiriana: o
movimento CTS almeja abordar a ciéncia como construcdao humana e histérica, que nos ajuda a
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compreender o mundo e a nossa realidade; a pedagogia progressista de Paulo Freire propde que a
educacdo seja realizada sobre o educando (sujeito da acdo) a partir de problematizacdes de temas
da sua realidade (NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006). Para Auler (2011), a educagdao CTS vai ao
encontro a uma aproximagdo com as ideias de Paulo Freire, pois, para uma leitura critica e a
transformacdo do mundo contempordaneo, marcado pelos grandes avancos cientificos e
tecnolégicos, é essencial a compreensdo das relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Nos ultimos anos, almejando desmitificar questdées como as acima abordadas, se
intensificaram os debates quanto a necessidade de popularizagdao dos saberes da C&T. Através
destas discussGes é evidenciada a necessidade de propor o didlogo entre ciéncia e sociedade a fim
de romper com esta visdo simplista sobre questdes cientificas, mostrando que a ciéncia é uma
producao humana sujeita a interesses politicos e econémicos, podendo apresentar riscos para a
sociedade (GOMES, 2019).

Dessa forma, visando a democratizacdao do conhecimento sobre ciéncia, surgiram varios
termos que tratam da veicula¢do de informacgdes cientificas. A Divulgacdo Cientifica (DC) é voltada
para o publico sem formacao cientifica, portanto, utiliza de conhecimentos da Ciéncia decodificados
para explicar a realidade que o rodeia, visando, portanto, a democratizacdo do conhecimento
cientifico, de modo a contribuir para o entendimento de assuntos da Ciéncia e como eles impactos
na vida cotidiana (BUENO, 2010; GOMES, 2019).

Assim, a DC tem para si a responsabilidade de romper com a visao quase religiosa de que a
ciéncia é uma verdade absoluta inquestiondvel que se desenvolve Unica e exclusivamente para o
bem da humanidade, livre de relacbes de poder e interesses pessoais, corporativos e
governamentais. Dessa forma, ela colabora para a desmistificacdo das concepcdes erréneas sobre
ciéncia.

Diante do exposto, se faz pertinente questionar como, de fato, introduzir a DC na escola.
Varios trabalhos relacionados ao Ensino de Ciéncias (NASCIMENTO, 2008; GOMES, 2019; GOMES,
MELO, SILVA, 2019; MICELI, ROCHA, 2020; OLIVEIRA et al., 2023) tem como foco principal a insercao
de Textos de Divulgacdo Cientifica (TDC) como materiais didaticos que possam vir a auxiliar na
discussdo de temas relevantes que se relacionam com C&T.

Os TDC podem ser definidos como textos que veiculam conhecimentos cientificos na
perspectiva de divulgacao cientifica, ou seja, trazem informagdes sobre ciéncia para pessoas que
possuem diferentes niveis de formacgdo. Portanto, ndo é necessario ser um especialista para
entendé-los, ao contrario disso, espera-se que eles sejam facilmente compreendidos pelos mais
variados publicos. Sdo exemplos desse tipo de texto: reportagens/documentarios televisivos, jornais
impressos, revistas, sites da internet, livros (ndo escolares) etc. (NASCIMENTO, 2008).

Estes textos, quando sob uma perspectiva critica, podem facilitar a compreensdao das
interacdes CTS e, consequentemente, contribuir para uma imagem de ciéncia adequada e critica.
Portanto, eles tém um grande potencial na formacdo cidadd dos estudantes, pois destacam
informacdes cientificas e tecnoldgicas atuais, a partir de novas abordagens, perspectivas e
tematicas. Eles contribuem no sentido de motivar/estimular a participagdo dos estudantes,
complementar os materiais didaticos, aproximar a linguagem cientifica da linguagem do estudante,
desenvolver habilidades de leitura e compreender a construcdo do conhecimento cientifico
(GOMES, 2019).
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E preciso ressaltar que os TDC n3o necessariamente sdo voltados para o contexto escolar.
No entanto, todos eles podem vir a ser utilizados como material didatico desde que tratem de C&T
(NASCIMENTO, 2008). Gomes, Melo e Silva (2019) exemplificam esta questdo com a tematica da
natureza da Ciéncia, evidenciando que podem ser debatidos em sala tanto os textos que tratam das
concepgdes acertadas sobre o tema quanto os que trazem concepgdes equivocadas,
problematizando-as.

Nesse sentido, pode-se concluir que todos estes TDC sdo passiveis de discussdo, mas, para
se alcangar uma educacgado critica por meio de suas potencialidades em sala de aula, iniciativas dos
professores sdao necessarias na elaboragao e na conduc¢dao da atividade. Assim, é preciso que o
professor tenha consciéncia de que a leitura é uma leitura de aprendizagem e nao apenas
informativa; a atividade didatica deve ser voltada para estratégias de leitura de textos; o TDC deve
ser introduzido de maneira diferenciada dos conteudos de leitura tradicionais; o professor tem que
estar preparado para as questdes que podem emergir da discussao do texto; a escolha do texto
deve se basear nos objetivos a serem alcangados, especialmente, caso queira contemplar a relagao
CTS (GOMES, 2019).

Dessa forma, para que esse material seja totalmente explorado, a atividade de leitura deve
ser previamente planejada pelo professor. Nesta perspectiva, Gomes, Melo e Silva (2019) destacam
um problema, infelizmente comum, que afeta diretamente o desenrolar da leitura de textos: a
auséncia do habito da leitura pelos estudantes. Tal problematica é preocupante pois, na atualidade,
ou eles ndo leem ou, em alguns casos, leem, mas ndo compreendem o que esta escrito.

A sexta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2024, evidenciou que
47% da populacao brasileira possui habitos de leitura, ressaltando que, de 2019 para 2024, o Brasil
perdeu 5% dos seus leitores. Por meio destes dados, pode-se perceber que o ato de ler ndo é tao
comum aos brasileiros, logo, essa problematica deve ser solucionada. Para isso, uma das medidas
necessarias é o incentivo a leitura no ensino regular.

Em relacdo a leitura desses textos, para que todas as potencialidades didaticas sejam
exploradas, se fazem necessdrias acoes que visem o aprender a ler, interpretar e compreender os
mais variados sentidos dos textos. Para isso, é valido salientar que o professor deve planejar esta
atividade didatica voltando-a para a adog¢do de estratégias de leitura aplicadas ao ensino de Ciéncias
(GOMES, 2019).

Estratégias de Leitura (EL)
Diante da utilizacdo de TDC no ensino de Ciéncias, existe a necessidade de compreender os

processos de leitura através das interacGes entre o texto e o leitor. De acordo com Solé (1998), os
principais modelos que explicam este processo sdo ascendente, descendente e interativo (Figura 1).
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Figura 1: Modelos do processo de leitura.
Fonte: Adaptado de Solé (1998).

O primeiro é um modelo centrado no texto e corresponde a uma leitura de signos, ou seja,
o leitor processa as palavras e frases do texto, decodificando-o de maneira ascendente, sequencial
e hierarquica. O segundo é centrado no leitor e este compreende o texto através de seus
conhecimentos prévios, isto é, de maneira descendente, sequencial e hierdrquica. O terceiro
modelo se centra, basicamente, na juncdo dos outros dois, pois se baseia tanto no conhecimento
de mundo quanto no conhecimento do texto (SOLE, 1998).

Dessa forma, Solé (1998) destaca que para compreender um texto, o leitor deve se apropriar
do modelo interativo, ou seja, ele deve tanto ser capaz de decodificar o texto quanto compreendé-
lo a partir de seus conhecimentos prévios, propondo hipdteses e verificando-as ao longo da leitura.
Além disso, o leitor também precisa conhecer as distintas estratégias que levam a compreensao do
texto: o antes da leitura, o durante a leitura e o depois da leitura.

As atividades antes da leitura objetivam motivar a leitura, ou seja, o professor deve fazer
uma explanacado breve e geral sobre o tema, identificando os conhecimentos prévios dos alunos e
conectando-os com o assunto abordado para que o aluno formule hipdteses e previsdes sobre o
texto. Durante a leitura as atividades se centram na retomada das hipoteses/ previsGes dos
estudantes e na verificacdo da compreensdo do texto a partir da elaboracdo de resumos/
guestionamentos sobre o que foi lido e da formulacdo de novas previsdes. Por fim, apds a leitura, o
estudante deve identificar a ideia central do texto, comparando o que sabia antes da leitura com o
gue sabe apds o texto (GOMES, 2019).

Nesse sentido, a utilizacdo de uma ou mais estratégias de leitura (EL) propostas por Solé
(1998) orienta a construcdo/ aperfeicoamento de um modelo de leitura no qual os estudantes
estejam envolvidos nas discussGes de texto, sendo instigados a maiores interpretacdes,
compreensdes e argumentagdes referentes a ele.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa. Para tanto, foi selecionado o texto “O
Olhar do Quimico Sobre a Agua” de autoria de Gomes (2019). O texto original se dividia em duas
partes, mas, para que ndo ficasse muito extenso, ele foi adaptado e distribuido em uma Unica secao.
Considerando que o foco da pesquisa era o desenvolvimento da atividade de leitura, foi
elaborado um roteiro para auxiliar a pesquisadora na conducao de atividades planejadas para antes,
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durante e depois da leitura. Essas etapas (Tabela 1) foram elaboradas a partir das EL propostas por
Solé (1998) e objetivam a compreensao, interpretacao e reflexdo do texto e de sua tematica.

A proposta foi aplicada a estudantes das escolas publicas de nivel médio de uma cidade do
interior da Bahia e foi desenvolvida virtualmente em 2 dias na forma de um minicurso tematico
caracterizado como atividade de extensdo, por meio da plataforma Google Sala de Aula. Para o
desenvolvimento da atividade foram utilizados 2 encontros, com intervalo de duas semanas, com
duracdo média de uma hora e vinte minutos cada (Tabela 1). Os estudantes que voluntariamente
se dispuseram a participar, enviaram um documento de inscricdo preenchido pelos pais ou
responsaveis. No total, se inscreveram 10 estudantes e apenas 5 participaram efetivamente da

atividade.
Tabela 1: Descricdo dos encontros
Encontro Objetivos Etapa do Roteiro
1 Aproximar os estudantes da proposta e da pesquisadora; conhecer as | Antes da Leitura
concepcOes prévias dos participantes.
2 Discutir a atualizagdo das concepgdes prévias dos estudantes pela leitura; | Depois da Leitura
extrapolar a tematica para além do texto.

Fonte: Autores (2022)

Os dados foram analisados a partir da analise de conteddo de Bardin (1977). Durante a
organizagao inicial da pesquisa definiu-se que a anadlise seria feita a partir das transcricdes dos
audios obtidos durante a aplicacdo da atividade de leitura. A andlise da transcricdo teve como
objetivo definir os indicadores que, juntamente com um questionario avaliativo aplicado ao final da
oficina, iriam orientar a interpretacdo e comparacdo dos resultados.

E importante salientar que os discursos presentes durante a oficina foram registrados, em
sua totalidade, por meio da gravacao de audio e video dos encontros para, posteriormente, serem
revistos e transcritos para a analise e interpretacdao subsequentes. Para as falas analisadas, foram
utilizados os simbolos E para estudante, P para pesquisadora, AL para mais de trés estudantes e NI
para estudantes ndo identificados.

Sendo assim, a partir de recortes de frases da transcricao das falas que emergiram dos
didlogos durante a oficina, foi possivel separar os textos em unidades de significado (unitarizacdo).
Em seguida, foram estabelecidas articulagdes entre os significados semelhantes a fim de gerar a
categorizagao.

No presente trabalho foram definidas quatro categorias de andlise, sendo duas delas
definidas a priori, a partir das estratégias de leitura de Solé: i) antes da leitura e ii) depois da leitura.
E vélido destacar que a presente pesquisa foi realizada no contexto do ensino remoto emergencial,
logo, a leitura do texto foi realizada individualmente no momento assincrono do minicurso,
portanto, a estratégia “durante a leitura” ndo foi explorada. As outras duas categorias emergiram
das interacGes discursivas no minicurso, a posteriori: iii) contextualizacdo dos conhecimentos
cientificos, iv) Apropriacdo dos conceitos cientificos mediados pelo texto. O Ultimo topico presente
nos resultados se refere a analise do questiondrio avaliativo aplicado.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Andlise das interagdes discursivas a partir da oficina tematica: antes da leitura

Ao analisar os objetivos propostos para o Ensino de Ciéncias, na maioria das vezes, percebe-
se que as estratégias de ensino sdo inadequadas para a promoc¢ao de uma aprendizagem realmente
significativa e para o alcance da alfabetizag¢do cientifica. A aprendizagem tradicional tem sido
mecanica, ou seja, caracterizada pela memorizagdo de conhecimentos. Nessa concepgao, o
professor é o agente ativo do processo, enquanto os estudantes sdo instigados a, passivamente,

internalizar e reproduzir o contelddo. Entretanto, a aprendizagem ndo acontece apenas pela
internalizacdo de significados ditos por outrem. O aluno aprende de maneira prépria, Unica e atribui
significados a partir das interagdes entre novas ideias com as que ele ja tem, portanto, o ensino
deve partir dessas ideias (SCHNETZLER, 1992).

Esses estudantes, ao ingressantes na educacao formal, apresentam diversos conhecimentos
prévios sobre fendbmenos e conceitos, especialmente quando se trata de ciéncias. Desse modo, o
conhecimento cientifico deve ser apropriado a partir da participacdo ativa do estudante, para que
sejam estabelecidas rela¢des entre seus conhecimentos prévios e o que o professor almeja ensinar.

Nesse sentido, a leitura possibilita o contato com outras perspectivas e isso faz com que o
estudante atribua sentido aos novos conhecimentos, a partir do estabelecimento de relagdes entre
o que eles ja possuem e o novo. A aprendizagem pela leitura depende do envolvimento ativo do
leitor, pois ele precisa encontrar sentido no ato de ler e, para isso, devem ser incluidos aspectos
motivacionais e afetivos. Isso acontece quando o texto é interessante, o propdsito da leitura é
entendido e hd sentimento de capacidade em realizar a leitura (SOLE, 1998).

De acordo com Solé (1998), no antes da leitura, os estudantes devem ser motivados a ler.
Para encontrar sentido na leitura, o estudante deve saber o que fazer, sentir que é capaz de fazé-
lo, conhecer os objetivos pretendidos com a sua atuacao e, também, achar interessante o que é
proposto que ele faca. Os desafios, por exemplo, contribuem para o interesse pela leitura de um
material, especialmente se as tematicas sdo familiares ao leitor. Algumas atividades, como a leitura
fragmentada na qual cada estudante |1&é um pouco, sdo mais motivadoras que outras. As situacgdes
de leitura motivadoras também s3ao as mais reais, as quais a crianga |é para se libertar, pois a
motivacdo se relaciona com as relagdes afetivas estabelecidas com a lingua escrita e com os indicios
gue a atuacdo do estudante sera eficaz.

Desse modo, visando a motivacdo dos estudantes, o professor deve identificar suas
concepcOes prévias e conecta-las com o texto escolhido para atividade de leitura, prioritariamente
de relevancia social que articule as relagdes entre ciéncia e tecnologia. Segundo Rosa e Strieder
(2018), as praticas educativas que articulam CTS a partir de Paulo Freire partem da realidade do
estudante por meio de processos investigativos de temas geradores, demandas e interesses sociais.
Por exemplo, o tema agua, escolhido para este trabalho, € um tema que os estudantes conseguem
falar sobre, mesmo sem aprofundamento em conhecimentos especificos da area de C&T. Eles
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estudante-professor.

Para Solé (1998), o conhecimento prévio é muito importante na leitura, pois quando o texto
ja é conhecido, o leitor ndo precisa fazer um esfor¢o grande para compreendé-lo, especialmente se
ele estiver bem escrito. Entretanto, a compreensdo é muito subjetiva ja que os conhecimentos
prévios dos individuos sdo bastante distintos. Desse modo, deve-se indicar a tematica aos alunos
para que eles a relacionem com a sua experiéncia prévia.

A experiéncia prévia deve ser atualizada e, para isso, o professor pode tomar algumas
atitudes como, por exemplo, ajudar os alunos a prestarem atencao em determinados aspectos
textuais que podem ativar seus conhecimentos prévios: ilustragdes, escrita, titulos, sublinhados,
enumeracdes etc. Pode ser bem util discutir o que o grupo ja sabe sobre o texto (SOLE, 1998).

Considerando os pressupostos de Solé (1998), o primeiro encontro foi norteado por
elementos que caracterizam o que a autora intitula “Antes da Leitura’’, com os objetivos de ativar
os conhecimentos prévios e estabelecer hipdteses acerca da tematica a qual o texto propde discutir.
O Quadro 1 evidencia alguns trechos que representam o primeiro momento da atividade leitura
denominada “antes da leitura”.

Quadro 1: Categoria a priori - antes da leitura

Estratégias

. Indicativos
desenvolvidas

Trechos das interagoes discursivas

Levantamento de
conhecimentos
prévios

P: Qual a relagdo de vocés com a quimica?
E1l: [...] do jeito que eu estudava quimica, parecia
mais que eu estava estudando fisica, era s calculo.

Desinteresse do estudante pelo
ensino de quimica pautado
apenas em calculos e formulas.

E1: Realmente quimica é uma coisa interessante nas
partes que tinham as imagens no livro. A gente ficava
curioso para testar ver como é.

Engajamento para aprender
guimica por meio de elementos
visuais

P: O que é a quimica pra vocés?
E1l: Eu acho também que é tipo uma tentativa de

Visdo do senso comum sobre a

. quimica: quimica como
formar coisas novas. Em tudo que a gente usa tem - .
. , transformacgdo /mistura
misturas ne.
E2: Para mim, a quimica é sobre cada elemento e
como eles funcionam juntos. Por exemplo, a agua
com a lama. Confusdo  conceitual  sobre

E3: Eu acho que é o estudo dos elementos da
natureza.

elementos e substancias

P: Qual é a relagdo do titulo do texto com essas
imagens?

E1: Que o quimico vé a 4gua de uma forma diferente.
Ele olha as coisas imaginando o que pode fazer, no
que pode transformar, para que serve.

Expectativas sobre o conteudo
do texto

E3: Eu acho que é o estado mais comum da dgua e o
gue, no que ela pode se transformar.

Estudante evidencia sua
concepgdo prévia sobre os
estados fisicos da dgua
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P: Pelo titulo e as imagens, quero que vocés fagam
uma previsdo sobre o que a gente vai trabalhar no
texto.

E1: O consumo [de dgua] que mostra na tabela.

Estudante utiliza recurso visual
do texto para estabelecer
previsdes.

E2: Sobre a 4gua passar para o estado sélido, depois
para o gasoso, tal, entender como eles funcionam.

Estudante prevé que o texto vai
explorar mudangas de estado

fisico da agua.

P:{(...) ndo sei se vocés lembram da tabela que tem no ) R )
Evidencia dificuldades na leitura

texto... -
Previsdes e i ] . ) . de tabelas e dados estatisticos.
E4: Sim, eu vi, mas eu ndo entendi nada ai.
formulagao de
hipoteses E1l: Pelo que eu entendi ai s6 mostra, as partes, o
. Identificacdo dos dados
consumo. O quanto cada coisa [setor] consome de L
] explicitos na tabela
agua.
P: Qual foi a imagem aqui que mais chamou atengao
de vocés, assim, que vocés nunca viram, que mais
bateu curiosidade? Curiosidade e confusdo
E1: Euacho que o gelo assim saindo fumaga, acho que | decorrente de interpretacbes

eu nunca vi ndo.
E4: O negdcio ai saindo fumacga [risos]. Quero saber o

dubias pelos estudantes

que é.

Fonte: Dados da pesquisa.
De acordo com o quadro acima, é possivel observar que o momento “antes da leitura” é

marcado por um didlogo em que os estudantes mobilizam seus conhecimentos e previsGes,
indicando um possivel envolvimento e curiosidade sobre a tematica do texto e a drea da Quimica.
Ao nosso ver, esse momento foi essencial para criar vinculos entre as experiéncias primeiras desses
estudantes com o conteldo do texto. Sobre isso, Solé afirma que “a graca nao reside em saber o
gue o texto diz, mas em saber o necessario para saber mais a partir do texto” (p.103).

Desse modo, a atividade antes da leitura pode possibilitar que os estudantes sejam os
protagonistas, pois a leitura é transformada em algo deles - eles pensam, opinam etc. Caso sejam
conduzidos dessa maneira, os estudantes aprendem que as contribuicdes sdo essenciais para a
leitura e, por meio dela, podem conhecer o texto e verificar suas previsdes (SOLE, 1998). Nesse
sentido, o professor desempenha um papel fundamental nesse momento, pois deve destacar que
sdo apenas previsoes, que podem ser ou ndo ser, mas os estudantes sé saberdo apds a leitura.

O papel do professor também vai na direcdo de ajudar os estudantes na leitura de imagens
e de elementos estatisticos que o texto apresenta. As falas de E1 e E4 indicam dificuldades em ler a
tabela apresentada do texto (Figura 2).

Setor (km’) | 1900 | 1950 | 1970 | 1980 | 2000
Agricultura | 409 | 869 | 1400 | [730 | 2500
Industria 4 15 38 62 17
Municipal 4 14 19 4] 65

Reservatorio | 0 1 65 120 | 220
Total 417 | 894 | 1540 | 1950 | 2900

Figura 2: Tabela do consumo de agua por setor consumidor.
Fonte: GOMES, 2019.
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A literatura aponta que os estudantes tém dificuldades em compreender conceitos de
estatistica, especialmente no que diz respeito a interpretacdo de dados representados
graficamente. Para Curcio (1989), a compreensao destes dados pelo individuo pode ser identificada
em trés niveis: ler os dados (identificar os dados explicitos no gréafico/tabela), ler entre os dados (ja
ha alguma interpretacdo e comparacao dos dados utilizando competéncias matematicas) e ler para
além dos dados (extrapolacdo dos resultados e realizacdo de previsdes ou inferéncias).

De acordo com as falas destacadas, apenas E1 alcangou o 12 nivel de interpretacdao, mesmo
gue tenha apenas lido o titulo da tabela. Em contrapartida, a maioria deles ndo conseguiu
compreender a tabela em seu 12 nivel, isto é, ndo recolheram as informagdes explicitas em seu
titulo. Portanto, isso leva a questionar se os estudantes realmente sabem ler as informacgdes de
uma tabela a partir dos significados de seus componentes como titulo, eixos etc. Qutrossim, na
situacdo aqui apresentada, nenhum deles estabeleceu qualquer ligacdo/interpretagdo entre os
dados da tabela e a tematica do texto, ou seja, ndo chegaram aos 22 e 32 niveis de interpretacao de
Curcio (1989).

Ademais, a segunda imagem do texto (Figura 3), também, gerou certa curiosidade e
confusdo decorrente de interpretacdes dubias pelos estudantes. Ela mostra o vapor de 3agua
durante seu aquecimento em uma panela, entretanto, os estudantes interpretaram-na como a
sublimagao do gelo seco.

Figura 3: vapor de agua.
Fonte: GOMES, 2019.

No ensino de Ciéncias, por exemplo, a leitura das imagens em textos contribui para a
visualizacao de alguns conceitos, portanto, é necessario que tanto estudantes quanto professores
aprendam a ler textos imagéticos.

As interpreta¢des ambiguas por parte dos estudantes podem estar diretamente relacionadas
ao tipo de imagem que esta no texto. Segundo Klein (2011), as imagens podem ser estaticas ou
dinamicas. As imagens estaticas sao tratadas como objetos e ndo possuem movimentos na tela, isto
é, sdo os desenhos, graficos etc., enquanto as imagens dindamicas sdo aquelas nas quais a informacao
muda, como video e animac¢do. Em uma aula presencial, por exemplo, caso o professor realizasse
esse experimento relacionado aos estados fisicos da agua, possivelmente, todos os alunos
identificariam o vapor durante o aguecimento da substancia. No entanto, a interpretacao da figura
no texto foi equivocada, ou seja, conclui-se que a utilizacdo de apenas imagens estaticas é
insuficiente para interpretacdes corretas.

Considerando essa questdo, e os ultimos trechos evidenciados no Quadro 1, podemos inferir
gue o momento antes da leitura previsto nas estratégias de leituras se destaca em duas
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perspectivas: na identificacdo das leituras equivocadas das imagens; na percepcao da importancia
do papel do professor na leitura de imagens de textos de divulgacao cientifica, como apontado por
Gomes (2012).

E necessdria a intervencdo do professor no tocante ao uso de imagens, pois elas podem
proporcionar ao leitor diferentes interpreta¢cdes. Como os textos de divulgacdo cientifica foram
escritos na perspectiva de torna-los recursos de apoio didatico ao professor, ou seja, na utilizacdo
de sua pratica pedagdgica, entendemos ser adequado o uso de imagens, ndo comprometendo os
seus significados. Isso porque, mesmo as figuras apresentando diferentes sentidos, o professor, na
funcdo de orientador, pode promover discussées e momentos de interagdo entre professor/aluno
e aluno/aluno (GOMES, 2012, p. 59). Portanto, se antes os estudantes apresentaram uma leitura
equivocada referente a imagem presente no texto, apds a intervencao do professor, foi possivel
gue, por meio do didlogo, se chegasse a leitura correta da imagem.

Ap0ds a atividade de leitura desenvolvida no momento "antes da leitura “, no qual foram
explorados os conhecimentos prévios dos estudantes, as hipdteses e previsdes acerca da tematica
do texto, os alunos foram orientados a fazer a leitura do texto individualmente no modo de aula
assincrono. Entendemos que essa op¢do de leitura ndo compromete a atividade de leitura, pois de
acordo com Solé (1998) os momentos de leituras sao flexiveis. Além disso, as primeiras discussoes
gue aconteceram no primeiro momento construiram uma base de compreensao que fortalece a
autonomia de leitura individual e assincrona.

Sendo assim, apds a leitura individual e assincrona, o segundo encontro teve como objetivo
discutir a atualizacdo das concepc¢des prévias dos estudantes pela leitura e extrapolar a tematica
para além do texto. Portanto, o segundo encontro é caracterizado como o momento “Apds a
leitura”. O Quadro 2 evidencia alguns trechos que representam esse momento da atividade de
leitura.

Analise das interagdes discursivas a partir da oficina tematica: depois da leitura

Quadro 2: Categorias depois da leitura
Categoria a priori: depois da leitura Categoria

Estratégias . ~ . . L. Emergente (a
Trechos das interagdes discursivas | Indicativos

desenvolvidas posteriori)
Confirmacdo da
P: Qual foi a principal ideia do | hipdtese acerca da
texto? tematica e questdes

propostas pelo texto Apropriacao de

E3: ter uma visdo mais ampla do
material agua, né, através da
Confirmacdo ou | Quimica.

rejeicdo hipoteses

Compreensio da conceitos cientificos

diferenca entre a agua
material e a substancia
agua.

P: no final do texto a autora fala,
basicamente, que a gente (em casa)
tem que fazer alguma coisa para | Entendimento da leitura
ndo desperdicar agua. Mas, se | da imagem sobre
olharmos na tabela, qual o setor | consumo de agua

gue consome mais agua?
AL: Agricultura.

Contextualizacado
dos conhecimentos
cientificos
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P: Entdo essas atitudes sdo
realmente eficazes na preservacgdo
da agua?
AL: N3o!

E3: Eu achei interessante pontuar
essa parte. Porque sempre quando
fala de consumo ativo de agua, eles
colocam a culpa na populagdo. A
gente pode perceber que ndo é sé
populagdo que gasta agua.

Problematizagdo do
consumo de agua por
setor e as atitudes que a
populagdo deve tomar a
fim de reduzi-lo

Extrapolagdo
texto

do

P: Vocés tém acesso a dgua tratada?
AL: Sim!

P: Na nossa regido, ha uns anos
atrds, as avos de vocés pegavam
agua para beber na cacimba

E1: E. Eu j bebi dgua de pogo.

P: E muito perigoso beber esse tipo
de agua que ndo tem tratamento.
Vocé pode ficar doente.

E1l: Eu tinha em mente que era
[perigoso] s6 agua de rio e agua de
poco ndo. E a [4dgua] da chuva?
Meus pais moram na roga, eles
estdo mantendo a agua da chuva na
cisterna

Relato da experiéncia
cotidiana com agua.

Concepgoes
equivocadas sobre
riscos de contaminagdo
da agua

P: Ndo é seguro a gente beber
diretamente essa agua porque ali
tem muita coisa solubilizada,
bactérias e micro-organismos que
podem fazer mal para a gente. A
dgua da chuva no interior é um
pouco mais limpa do que na cidade,
porque na cidade tem polui¢cdo. A
4dgua reage com esses poluentes,
inclusive, ela se torna mais acida do
que deveria. No interior esses
efeitos sdo menores, mas mesmo
assim, a telha e o reservatorio
podem estar sujos... entdo, é
importante, por exemplo, que faga
a cloragdo [da d4gua] para poder
consumir.

Problematizagdo e
ressignificacdo dos
riscos da dagua nao
apropriada para

consumo humano com
embasamento cientifico

”

De acordo o Quadro 2 é possivel observar que hda a confirmacdo das hipdteses iniciais (antes

da leitura), sobre a tematica do texto, todavia, agora com uma linguagem mais proxima do que é

cientificamente aceito pela comunidade cientifica. Se no momento antes da leitura (levantamento

de ideias prévias) os estudantes apresentaram confusdo quanto aos conceitos que definem o campo

de estudo da quimica, especialmente sobre elementos e substancias, no momento apds a leitura do

texto, observa-se que o estudante se apropriou do conceito de agua como material e comecou a

utiliza-lo em seu discurso.

Segundo Lambach e Marques (2011), é possivel perceber que, historicamente, a confusao

entre substancia e elemento é frequente e ndo é simples de ser resolvida. Ambos os conceitos sdo
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dificeis de definir, pois é necessario compreender significados abstratos. Nesse sentido, os conceitos
guimicos tém que ser organizados hierarquicamente a partir de sua abrangéncia, ou seja, devem
estar dentro de um sistema conceitual. Esse leva em conta aspectos como: natureza e forma de
apresentacdo da matéria, natureza dos atomos e constituintes etc. O sistema conceitual estabelece
relacBes légicas entre os conceitos trabalhados, sendo que a matéria (mais abrangente) é superior
a material, que é superior a substancia. A substancia é formada por constituintes, que sao formados
por atomos.

Dessa forma, para evitar problemas conceituais, nessa pesquisa foi adotado o sistema
conceitual apresentado por Melo (2015). Portanto, nas interagdes com os estudantes buscamos
trabalhar a tematica dgua no seguinte molde: a dgua na natureza é um material formado pela
substancia agua, que é formada por moléculas de agua, formadas por dtomos de oxigénio e
hidrogénio. A utilizacdo da palavra material por E3 leva a crer que a estudante compreendeu pontos
importantes do texto como, por exemplo, a diferenca entre a agua material e a substancia dgua.

Além disso, a estudante confirmou sua hipdtese de que a ideia principal do texto é ter uma
visdo mais ampla da agua. Para Solé (1998), deve-se considerar tudo que os estudantes dizem sobre
a ideia principal, pois o que é considerado importante para o autor se baseia nas suas concepgoes
prévias e objetivos de leitura, que podem ndo serem os mesmos dos estudantes. Tem-se uma
variedade de ideias principais, visto que diferentes leitores identificam coisas diferentes. A palavra
“ampla” pode, inclusive, justificar essas diferentes interpretacdes sobre o que os leitores
consideram importantes ou fundamentais durante a leitura.

Sendo assim, para promover os significados e a linguagem quimica no contexto escolar deve-
se estabelecer relacGes entre os conceitos de elemento e substancia de formas contextualizadas.
Para promover tal significacdo, a leitura de textos que chamem atencdo e despertem o interesse do
leitor, fazem com que ele se envolva com a questao, especialmente se a tematica estiver ligada ao
seu cotidiano (COLPO; WENZEL, 2021).

Ainda no Quadro 2 é possivel observar que, ao final da atividade de leitura, a leitura de
imagem ja é mais coerente e propulsora de uma reflexdo critica acerca dos dados apresentados na
tabela. O processo de interpretacdao e compreensdo dos elementos do texto seguiu de acordo com
as etapas de leitura propostas por Solé. A sistematizacdo das informacgdes decorrentes da ativacao
dos conhecimentos prévios e da verificacao das hipdteses, associada a andlise das imagens, resultou
na utilizacdo desses elementos como instrumentos para a analise, interpretagao e reflexdao sobre a
tabela e o texto.

Nesse interim, observa-se que ha uma leitura que vai além de uma leitura literal, mas sim de
inferéncia, onde, a partir dos dados que indicam que a atividade agricola tem um alto consumo de
agua, foi levantada uma discussdo mais critica e contextualizada com o contexto local dos
estudantes. E a partir desse olhar que emerge uma terceira categoria: contextualizacio dos
conceitos cientificos.

Levando em consideracdo que o minicurso foi elaborado a fim de atender os estudantes da
regido oeste da Bahia, que é a principal produtora de graos do estado, problematizacdes ambientais
sdo interessantes, especialmente no que diz respeito ao consumo de dgua pelo agronegdcio. Assim,
a partir das discussdes, os estudantes compreenderam que os impactos ambientais advindos da
atual conjuntura dos recursos hidricos ndo sdo fruto do uso coletivo das dguas pela sociedade e,
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tendo em vista que a agricultura é o maior consumidor de recursos hidricos, é injusta a
responsabilizacdo unanime de todos os setores, especialmente o municipal. A fala da E3, por
exemplo, se alinha com o que se espera da articulagdo existente entre os pressupostos CTS. Ela se
expressa através da conexdo existente entre problemdaticas do campo de C&T com a realidade vivida
e dimensdes econOmicas, politicas e ambientais. Essas relacdes indicam que a insercao desses
componentes nas praticas educativas contribui para o desenvolvimento da criticidade dos
estudantes.

De acordo com Tunes (1995), pensar é estabelecer relagdes entre fatos e acontecimentos
por meio da palavra, ou seja, pensamento e fala se cruzam gerando o pensamento verbal: a fala
serve ao pensamento e este comega a ser verbalizado. Pensar com a palavra é formar conceitos,
isto &, relacionar, analisar, distinguir e ligar objetos, fatos, ideias etc. Os conceitos envolvem o
pensamento abstrato e a generalizacdo de atributos essenciais da categoria, para classificacdo de
determinadas palavras dentro da categoria conceitual. Existem dois tipos de pensamentos verbais:
os conceitos cotidianos e os conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos sdo desenvolvidos na
pratica, por meio do contato com objetos do mundo real. Em contrapartida, os conceitos cientificos
sao desenvolvidos através de um sistema de conhecimento no ensino formal (TUNES, 1995).

Para Wartha, Silva e Bejarano (2013), o termo cotidiano é muito conhecido entre os
professores de ensino médio. A partir do cotidiano, as situa¢Ges corriqueiras do dia a dia sdo
relacionadas com conhecimentos da ciéncia, isto é, ele objetiva ensinar os conceitos cientificos.
Porém, apesar de os professores o entenderem como sendo uma abordagem facilmente
desenvolvida, essa pratica pedagdgica tem servido apenas como exemplificacdo a fim de chamar
aten¢ao e motivar o estudante. Nesse sentido, os mesmos autores trazem uma nova concepgao
chamada de contextualizacdo. Ela deve ser entendida como a reflexdo sobre o cotidiano a fim de
impedir a alienagdo, ou seja, ela é tida como principio norteador do Ensino de Ciéncias para a
transformacado social. A contextualizacdao é o entendimento mais complexo do cotidiano, que se
baseia na problematizacdo e busca relacionar os conhecimentos cientificos com a transformacao
social defendida por Paulo Freire.

Sendo assim, para uma construcdo do pensamento critico, é necessdria a contextualizacdo
dos conhecimentos cientificos, isto é, sdo necessdrias problematizacdes mais profundas do
cotidiano para que os estudantes analisem dimensdes fisicas e sociais. A inser¢dao desses aspectos
no contexto escolar, quando relacionados com concepgdes adequadas da ciéncia, pode contribuir
para uma leitura critica de mundo, participacdo social e, consequentemente, para a alfabetizacdo
cientifica.

O ultimo momento da atividade de leitura foi a extrapolacdo do texto, onde foi possivel
problematizar o consumo de dgua por setor e as atitudes que a populacao deve tomar a fim de um
consumo consciente. Das discussOes geradas a partir da extrapolacdo do texto também emergem
falas que representam a categoria contextualizacdo dos conhecimentos cientificos, especialmente
guando a pesquisadora questiona sobre o acesso a agua tratada e, a partir de aspectos sécio-
histdricos.

Para entender o contexto desses estudantes, é necessario realizar uma breve apresentacao
do programa Agua Para Todos, do Governo Federal. O Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS) financia, desde 2003, a construcdo de cisternas de placas de cimento na
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regido do semidrido brasileiro. Essa tecnologia é simples e de baixo custo, pois almeja a captacdo da
agua da chuva do telhado através de calhas e do armazenamento em um reservatério de 16 mil
litros. A cisterna pode garantir agua para uma familia de 5 pessoas por um periodo de estiagem de
até 8 meses (BRASIL, 2014).

Levando em conta a realidade regional das familias contempladas, percebe-se que as
pessoas, em sua maioria, consomem a agua diretamente do reservatério. De acordo com Brito et
al. (2008), em relacdo as cisternas, é importante o manejo da agua e do reservatdrio. A dgua pode
ser tratada de maneira simples por fervura, cloracgao, filtragem e exposi¢cdao ao sol. As instrugdes
para as cisternas se baseiam na limpeza da cisterna/calha, pelo menos, uma vez ao ano e no
descarte da agua das primeiras chuvas, que “limpam” o telhado. Entretanto, pode-se perceber que
as orientacGes técnicas, na maioria das vezes, se restringem apenas ao manejo da cisterna e nao
ao tratamento da 4gua. Portanto, é necessario refletir sobre a qualidade da dgua que essas familias,
de fato, consomem.

A pesquisadora discute os métodos de tratamento de dgua por meio do didlogo entre os
atores sociais e esse promove problematizagdes e duvidas sobre o tema a partir da realidade
vivenciada. As discussdes que surgem, em decorréncia do processo de apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, geram questionamentos que podem culminar na democratizacao,
reflexdao e transformacao da problematica (ROSA; STRIEDER, 2018). Além disso, a transformacao da
leitura de mundo pela leitura da palavra faz parte do processo de superagao da consciéncia ingénua
para a consciéncia critica. Assim, entende-se que um ensino orientado para a leitura critica dos TDC,
possibilita que sejam desenvolvidas intervengcdes no contexto social daqueles sujeitos, mas,
infelizmente, isso ndo é o que geralmente acontece na escola.

Quando esse tipo de tematica, que envolve a participacdo dos estudantes por meio de
problematizacGes e aspectos pessoais/sociais, é abordada no ensino formal, contribui-se para a
criticidade destes estudantes. Esse enfoque dd condi¢des para que os alunos identifiquem os
conceitos cientificos socialmente, e sejam capazes de tomar decisGes referentes ao seu cotidiano.
A partir da discussdo que extrapola o texto, os estudantes conheceram os riscos de tomar agua
diretamente da cisterna e tiveram consciéncia de que ela necessita de tratamento. A apropriacdo
desses conceitos cientificos podera acarretar uma mudanga social quando esses alunos os
colocarem em pratica, e os repassarem para as pessoas do seu convivio.

Andlise do questionario avaliativo

Ao final da oficina, os estudantes, sem serem identificados, responderam a um questiondrio
sobre a proposta a fim de avalia-la. A seguir é apresentada uma das questdes propostas e as
respectivas respostas dos participantes:

P: Houve aumento no seu interesse pela leitura de textos didaticos?
NI: Sim.
NI: Talvez.

De acordo com o formulario, quatro dos cinco estudantes afirmaram que houve aumento no
seu interesse por ler textos didaticos. Isso evidencia que, de alguma maneira, eles mudaram a sua
opinido sobre a leitura no ensino de ciéncias e se sentiram incentivados a continuar lendo sobre a
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tematica. Portanto, podemos inferir que o desenvolvimento da oficina contribuiu para fomentar o
interesse pela leitura de textos de divulgacdo cientifica por parte dos estudantes.

No que tange aos aspectos mais interessantes da oficina, foi proposta a pergunta a seguir.
Apresentamos ainda a respectiva resposta de um/uma estudante:

P: Quais os aspectos que vocé mais achou interessante?

NI: Rever as diferentes formas como a dgua é encontrada, os processos que ela
sofre no tratamento e na destilacdo. E saber que ndo é a populagdo quem consome
mais dgua e sim o agronegdcio.

O trecho evidencia que, possivelmente, apds a oficina, os estudantes comecaram a entender
o tema dgua de uma forma mais abrangente e completa do que antes. Inclusive, na fala de NI é
possivel identificar tanto fatores cientificos da quimica quanto fatores sociais relativos ao tema.
Assim, se percebe que a quimica é essencial para a compreensdo ndo s6 das substancias, mas
também de questdes ambientais e sociais relativas a ela. Nesse sentido, a postura dialégica e
problematizadora serve como ancora para o ensinar-e-aprender quimica, especialmente, se essas
favorecerem a exploragcdo das relagdes complementares que existem entre os conhecimentos
cientificos e cotidianos. Essas atitudes podem contribuir para a divulgacdo e democratiza¢do da
ciéncia, que passara a ser utilizada como instrumento para a leitura de mundo desses estudantes.

A leitura de textos que abordem temas da realidade pode contribuir para o desenvolvimento
do pensamento critico, pois o leitor critico é capaz de comparar os dados e informacdes do texto
com seus conhecimentos prévios a fim de ressignificar seu conhecimento a luz desses saberes e
experiéncias. A partir do modelo interativo entre texto e leitor, o conteddo da informacdo sera
analisado, processado e redefinido. Quando a leitura é critica ela ultrapassa a palavra contida no
texto, chegando a participacdes sociais, politicas e ambientais (FERREIRA; CHION; SILVA, 2021).

Em relacdo a utilizacdo das EL, foi proposta a questdo apresentada a seguir e a respectiva
resposta relatada por um/uma participante:

P: As atividades propostas no minicurso possibilitaram mudanca na sua forma de
ler? Por qué?

NI: Sim. Porque agora eu entendi que os textos necessitam ser lidos de formas mais
analiticas para perceber informacgdes que estdo implicitas.

Segundo Gomes, Melo e Silva (2019), pelas estratégias de leitura de Solé (1998) em TDC, é
possivel propiciar o desenvolvimento por parte dos estudantes de mecanismos de acdes mentais
gue construam sentidos e os levem a uma maior e mais profunda compreensdo do texto. Isso
acarreta o amadurecimento e uma maior autonomia de leitura. De acordo com os principios que
guiam as estratégias, se deve ensinar partindo de onde esta o aluno, para que a aprendizagem esteja
a seu alcance e ele possa utilizar com competéncia as estratégias ensinadas de forma auténoma.
O/a NI, por exemplo, compreendeu a importancia da sistematiza¢do das atividades de leitura e,
possivelmente, refletiu sobre seu modo de ler.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as potencialidades de estratégias de leitura
(EL) aplicadas a um TDC, no contexto de aulas online. De modo geral, os resultados evidenciam que
as EL para o TDC utilizado podem contribuir para a formacdo de leitores criticos acerca das questoes
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de ciéncias, de modo que esses leitores sejam os protagonistas de uma série de processos
envolvendo a compreensao do que e |é. Como desdobramento disso, identificamos que: i) as EL
podem motivar os estudantes, a partir da exploracao de suas concepgdes prévias e orienta-los nas
interpretagdes do texto, especialmente, no que diz respeito a observacao de elementos textuais; ii)
o TDC foi o mediador entre o conhecimento cientifico e os estudantes. Por meio dele, inclusive,
alguns estudantes externalizaram falas que sugerem apropriacdo conceitual; iii) os conceitos
cientificos, quando contextualizados, contribuiram para o desenvolvimento da criticidade desses
estudantes, possibilitando que eles se apropriassem de conhecimentos que os fizeram refletir sobre
a realidade social; iv) apesar de o texto ser bom mediador, ele, sozinho, ndo deu conta de abarcar
alguns fatores, assim, tanto a pesquisadora quanto os préprios estudantes foram fundamentais na
sua extrapolagdo; v) mesmo o grupo sendo pequeno, os estudantes participantes relataram que

houve um aumento no seus interesses pela leitura de TDC.

Dessa forma, analisar, refletir e avaliar a prépria pratica sdo condi¢cOGes necessarias para
modifica-la e, consequentemente, otimiza-la. Dito isso, dentre os aspectos identificados deste
trabalho que podem ser fruto de estudos e propostas pedagdgicas posteriores, no ambito das
pesquisas sobre leitura de textos de divulgacdo cientificas, destacamos: i) problematizar mais a
guestdo do consumo de agua pela agricultura, possibilitando reflexées sobre agricultura familiar
(algo que ainda existe nos interiores do estado) e o acesso desigual a dgua no Brasil, especialmente
em regides de extrema seca; ii) abordar, com maior profundidade, os mecanismos de acesso a agua
e seu tratamento.
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RESUMO

Diante da realidade contemporanea, é necessario compreender temas relacionados a Ciéncia e a Tecnologia. A leitura
escolar de textos didaticos que tratem destas tematicas, quando bem estruturada, pode contribuir para uma leitura de
mundo critica e reflexiva por parte dos estudantes. Este trabalho investiga as potencialidades das estratégias de leitura
na interpretagdo de um texto de divulgacdo cientifica. A proposta foi desenvolvida no contexto do ensino remoto
emergencial por meio de um minicurso tematico ofertado aos estudantes da educagdo bdsica do estado da Bahia. Os
dados apresentados foram obtidos a partir da transcricao dos audios dos encontros virtuais e analisados a luz da analise
de conteldo. Os resultados mostraram que, a partir da leitura orientada, os estudantes se apropriaram de conceitos
cientificos abordados no texto. Ademais, a analise de um questiondrio preenchido pelos préprios estudantes
evidenciou mudangas no interesse pela leitura de textos didaticos e em suas formas de ler.

Palavras-chave: Leitura; Divulgacao Cientifica; Ensino de Quimica.

RESUMEN

Ante la realidad contemporanea, es necesario comprender temas relacionados con la Ciencia y la Tecnologia. La lectura
escolar de textos didacticos que traten de estas tematicas, cuando esta bien estructurada, puede contribuir a una
lectura critica y reflexiva del mundo por parte de los estudiantes. Este trabajo investiga las potencialidades de las
estrategias de lectura en la interpretacidon de un texto de divulgacion cientifica. La propuesta fue desarrollada en el
contexto de la ensefianza remota de emergencia a través de un minicurso temdtico ofrecido a estudiantes de educacién
basica en el estado de Bahia. Los datos presentados fueron obtenidos a partir de la transcripcion de grabaciones de
audio de reuniones virtuales y analizados mediante el analisis de contenido. Los resultados mostraron que, a través de
la lectura guiada, los estudiantes se apropiaron de los conceptos cientificos abordados en el texto. Ademas, el analisis
de un cuestionario completado por los propios estudiantes evidencié cambios en el interés por la lectura de textos
didacticos y en sus formas de leer.

Palabras clave: Lectura; Divulgacion Cientifica; Ensefianza de la Quimica.
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