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Education, both formal and non-formal, plays a crucial role in the socialization of the
individual throughout life. While the formal system faces challenges in adapting to
socioeconomic changes, non-formal education emerges as a valuable opportunity to
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khawannynathaly@outlook.com specialized knowledge, using various means of communication. The research at UFPR

discusses the perceptions of future Chemistry teachers about the potential of non-

@ @@@ formal spaces as learning environments, including the flexibility of the curriculum

and the evaluation of the learning process.

INTRODUGCAO

A educacdo representa um continuo processo de socializacdo humana, que se desenrola ao
longo de toda nossa existéncia, refletindo as experiéncias vivenciadas pelo aprendiz, as quais podem
ocorrer em uma variedade de espacos e modalidades de ensino. No contexto educacional, a
educacdo nao formal refere-se a processos organizados de aprendizagem que ocorrem fora da
escola, em espacos sociais e culturais, que contribuem para a formacdo cidada e critica (GOHN,
2010).

Na década de 60, a educacdo ndo formal emergiu como um tema importante nas politicas
educacionais internacionais. Enquanto isso, o sistema de educacao formal, especialmente em paises
em desenvolvimento, depara-se com desafios para se adaptar as rdpidas mudancas
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socioeconOmicas, exigindo uma articulacdo entre diferentes setores da sociedade para enfrentar as
novas demandas sociais (MARANDINO, 2001).

Inserido nesse cendrio de transformagdes, o curso de Licenciatura em Quimica, nas
modalidades Integral e Noturno, da Universidade Federal do Parand (UFPR) foi instituido em 1938,
no Campus Centro Politécnico, consolidando-se como um dos mais antigos e tradicionais em
funcionamento no pais. O curso estruturou-se com um curriculo que contempla as disciplinas de
nucleo essencial, abrangendo tanto componentes tedricos quanto praticos em areas fundamentais
como Quimica Analitica, Inorganica, Organica, Fisico-Quimica, quanto as disciplinas voltadas ao
Ensino de Quimica. Além disso, incluem-se matérias complementares em Fisica e Matematica,
visando fornecer uma base solida e abrangente para a formacao dos estudantes.

Entretanto, para complementar essa formacdo, é fundamental reconhecer os espacos nao
formais como oportunidades valiosas para ensinar e aprender ciéncias (JACOBUCCI, 2008). Entre os
diferentes ambientes ndo formais, os museus se configuram como ambientes de divulgacao
cientifica, uma vez que propiciam a transferéncia de conceitos especializados e especificos para o
publico em geral, de modo a democratizar o conhecimento (LOUREIRO, 2003).

Nesse sentido, a matriz curricular de licenciaturas precisa da articulacdo entre os saberes
especificos, pedagdgicos, educacao ndo formal e divulgacao cientifica, ja que eles propiciam novos
espacos-tempo para o ensino-aprendizagem (OVIGLI, 2011). Apesar de museus e centros de ciéncias
ainda apresentarem presenca timida nas licenciaturas brasileiras, com poucos esfor¢os para incluir
espacos ndo formais nos curriculos (MORI; KASSEBOEHMER, 2019), no curso de Quimica da UFPR
destaca-se a disciplina CQ254 — Pratica de Ensino em Espacos Ndo Formais, obrigatdria desde 2019
para as modalidades de Licenciatura Noturna (104A) e Licenciatura Integral (12A), evidenciando o
reconhecimento da relevancia desses espagos para a pratica docente.

Diante disso, este trabalho pretende investigar como os alunos de graduag¢ao percebem
esses espacgos nao formais como ferramentas para o ensino-aprendizagem da quimica, buscando
identificar suas perspectivas de futuros professores acerca dos espacos de educacdo nao formal,
bem como os desafios e beneficios. Desse modo, investigar as percepcdes dos licenciandos sobre
esses ambientes permite ndo somente identificar suas potencialidades e limitagdes, mas também
ampliar as possibilidades pedagdgicas dos diferentes espagos educativos no processo de ensino-
aprendizagem da quimica.

APORTE TEORICO/METODOLOGICO

DIVULGAGAO CIENTIFICA

A nocdo de divulgacdo cientifica ndo é encapsulada em uma unica definicdo, o que a torna
polissémica, pois sua interpretacdo pode variar dependendo das diferentes perspectivas dos
pesquisadores e divulgadores cientificos. Carvalho e Gonzaga (2013) explicam que o significado
desse termo ¢é influenciado pela posicdo e entendimento daqueles que o realizam, ja que sdo eles
gue selecionam o meio de divulgacdo e o publico-alvo. Para Bueno (2010, p.5), a divulgacdo
cientifica tem o propdsito de “democratizar o acesso ao conhecimento”, utilizando recursos,
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técnicas, processos e produtos para transmitir informacdes cientificas, tecnoldgicas ou relacionadas
a inovagdes ao publico leigo (BUENO, 2009).

A divulgagao cientifica desempenha um papel fundamental como aliada da cultura cientifica,
expandindo-se para uma variedade de espacos na sociedade atual. Isso resulta em um significativo
aumento na disseminac¢do do conhecimento cientifico, especialmente devido a crescente presenca
e utilizacdo de midias modernas, que a tornam mais acessivel no cotidiano das pessoas. Nesse
contexto, Vogt (2011) elabora o conceito de cultura cientifica, destacando os processos de
produgao, difusdo, ensino e divulga¢do do conhecimento cientifico como elementos essenciais para
o seu desenvolvimento.

A cultura cientifica é um processo dindmico que pode ser visualizado como uma espiral,
acompanhando o progresso da ciéncia. Dentro desse processo, estdo incluidos os eventos e

acontecimentos institucionais que ocorrem simultaneamente e sua evolugao continua resulta na
interconexdo de a¢des e na participacdo social. Além disso, organismos reguladores do sistema de
ciéncia, tecnologia e inovacao desempenham um papel crucial nesse contexto, representados por
comissdes e conselhos normativos, que ajudam a moldar e a direcionar o funcionamento desse
sistema em constante evolugao.

Seguindo a tendéncia internacional, desde a década de 80, os museus de ciéncia brasileiros
se desenvolveram com fortes caracteristicas interativas (MASSARANI; MOREIRA, 1998). Conforme
a Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia (ABCMC), o Brasil tem 268 espacos
catalogados dedicados a ciéncia e tecnologia com os temas e as praticas cientificas no pais, como
museus de histdria natural, centros de ciéncia, jardins botanicos, zooldgicos, aqudrios, planetarios,
parques ambientais, etc.

De acordo com Sanchez-Mora e Nestor (2019), a formacao de uma cultura cientifica implica
um processo educativo alinhavado com um de Comunicac¢do Publica da Ciéncia (CPC). Assim, a CPC
é entendida como um campo de conhecimento multi/inter/ transdisciplinar que congrega saberes
provenientes de dreas diversas, recorrendo a diferentes meios para engajar o publico (SANCHEZ-
MORA; NESTOR, 2019).

Defendemos a divulgacao cientifica como uma estratégia de Comunicac¢ao Publica da Ciéncia
para promogao da Cultura Cientifica, que de acordo com Montilla (2015, p. 15), tem “um potencial
educativo implicito em sua natureza (traducdo nossa)” e usa diferentes meios para atingir seus
publicos-alvo.

O seu objetivo é aproximar os cidadados de todo o conhecimento, cultura e pensamento, do
problema cultural, social e politico envolvido na ciéncia e na tecnologia, para gerar processos de
popularizacdo, democratizacdo e apropriacdo. Ou seja, educar cidadaos participativos, conscientes,
livres e criticos no que diz respeito a constituicao da sua identidade social, do seu pertencimento a
uma sociedade marcada pela cultura cientifica e tecnolégica. A divulgacao cientifica pode ocorrer
por diversos meios de comunicacao e praticas culturais, como midias de massa, museus, bibliotecas,
eventos, arte e literatura (MONTILLA, 2015). Em sintese, trata-se de um fendmeno educacional que
acontece informalmente, mas que pode apoiar e enriquecer a educacao formal.

FORMAGAO INICIAL DO DOCENTE EM QUIMICA
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O processo de formacdo dos professores abrange uma variedade de questdes, que se
desdobram em aspectos legais, tedricos, praticos, organizacionais e operacionais. Na legislagdo, é
estabelecido que os cursos de licenciatura devem ter o minimo de 3200 horas. Esse total inclui 400
horas destinadas para estagio supervisionado e, adicionalmente, 320 horas direcionadas a
atividades académicas de extensdo (BRASIL, 2024).

O estagio, concebido como um periodo crucial para o desenvolvimento da formacao
docente, representa 0 momento e o ambiente nos quais o estudante, em processo de licenciatura,
assumiria as incumbéncias préprias de um professor. Essas responsabilidades englobam nado sé o
contexto de sala de aula, mas também aquelas que se estendem para além dela, como participagcao
em reunides administrativas, encontros com os pais e encarregados da educacdo, coordenacao de
eventos e projetos e outras atividades pertinentes (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, 2023).

A busca pelo embasamento cientifico na formacdo docente estd vinculada ao entendimento

da escola como uma instancia social, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) aprovada em 1996, afirma
qgue a formacdo de professores exige um diploma de ensino superior para ensinar na educagao
basica, considerado o minimo necessario para exercer a profissdo de professor, conforme
estabelecido pelo curriculo de nivel médio na modalidade normal. Adicionalmente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) assegura o direito a formacdo continua dos profissionais da
educacdo, conforme estabelecido nos artigos 63 e 67 (BRASIL, 1996).

Ainda mais, as Diretrizes para Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica em Cursos
de Nivel Superior - Resolugdo CNE/CP n2 4, de 29 de maio de 2024, estabelecem que os curriculos
dos cursos sejam constituidos de disciplinas integradoras e que a teoria e a pratica sejam articuladas
desde o inicio da formacdo, com conteldos formativos e praticas vinculadas aos componentes
curriculares e estagio supervisionado. Essas diretrizes determinam também que haja integracao
nacional por meio da Base Comum Nacional e coeréncia curricular nos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC), de modo que o futuro professor possa interagir com realidades educacionais diversas
(BRASIL, 2024). Assim, busca-se romper o modelo de racionalidade técnica, propondo uma
abordagem na qual a pratica seja o elemento central na formacdo de professores.

Neste aspecto, é essencial que o professor esteja constantemente engajado na renovagao
de seus conhecimentos, tanto cientificos quanto culturais, a fim de dominar o uso das tecnologias
para facilitacdo ao processo de aprendizagem. Este tipo de didatica pode facilitar a interagdao em
sala de aula nas atividades grupais ou individuais, além de melhorar a relagdao professor-aluno
(LIMA, 2021).

O uso de metodologias dinamizadoras é visto como um facilitador de aprendizagem, ao
estarem associados ao estimulo dos alunos em busca de conhecimentos. Isso também requer fazer
uma diferenciacdo entre educacdo e escolarizacdo, termos frequentemente empregados como se
fossem intercambiaveis (FREIRE, 2009).

As questOes geradas a partir da problematizacdo servem de aporte para que se possa
subsidiar o didlogo entre os diferentes saberes. Nessa perspectiva, a concep¢do freiriana de
contextualizacdo da realidade no ensino, aliada ao desenvolvimento tecnoldgico, permite que a
integracdo de espaco e tempo em meios de comunicagdao — como a internet, jogos virtuais e outros
recursos digitais — seja incorporada ao cotidiano escolar, com o objetivo de aproximar o contetdo
da realidade dos estudantes (VIEIRA; VOLQUIND, 2002).
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De acordo com Ndévoa (1992), ser professor ndo é somente uma jornada de crescimento
pessoal e aprimoramento profissional, mas também uma missdao de transformacao da cultura
escolar. Isso engloba a concepgao, execucdo e estabilizagcdo de novas praticas participativas e uma
gestdao democratica na escola. Além de analisar e refletir sobre sua prépria pratica, o professor
precisa considerar as condicdes sociais, politicas e econdmicas que influenciam seu trabalho
pedagdgico.

Portanto, se desejamos ver mudancas na atuac¢do dos professores de ensino médio, como
formadores de professores, precisamos reformular a maneira como os preparamos inicialmente.
Devemos promover a aquisicdo de ferramentas intelectuais que os habilitem a transcender as ideias
convencionais ndo questionadas. Ndo se trata de retomar uma abordagem puramente técnica, mas
sim de adotar uma perspectiva dialética da formacao profissional, que reconhece a complexidade
e a interacdo entre a quimica e os espacos nao formais.

A literatura aponta diversas contribuicdes acerca da importancia desses espac¢os para a
formacao profissional de licenciandos. Mendes e Castro (2019) destacam que 0os museus e centros
de ciéncias ampliam o conhecimento cientifico e, para além do complemento de conteudo,
possibilitam ao futuro professor uma atuacdo mais dindmica, menos tradicional e pautada em
saberes plurais, habilidades e valores que também se aplicam a esfera ndo formal.

Pugliese (2015) enfatiza que esses espacos favorecem a interdisciplinaridade, promovendo
projetos que transitam entre diferentes areas do conhecimento e repercutem no envolvimento de
toda a comunidade escolar. As visitas aos museus, quando bem planejadas, ndo se restringem ao
momento em que ocorrem, mas reverberam em multiplas oportunidades de aprendizagem. Além
disso, tais espacos contribuem para a construcdo de saberes pedagdgicos e oferecem um aporte
cultural, permitindo que o professor dialogue com os espacos formais e ndo formais, reconhecendo
0s museus tanto como recursos pedagodgicos quanto como possibilidades de atuagao profissional
(FANFA et al., 2021).

CONCEPGOES SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM EM QUIMICA

O ensino-aprendizagem sao vistos como processos indissociaveis, sendo que a aprendizagem
pode ser entendida como uma construcdo de saberes, significados e atribuicdo de sentidos e o
ensino é visto como a ajuda necessaria para que esse processo ocorra (ALBUQUERQUE, 2010).
Diante desse cenario, é possivel ainda dizer que o ensino-aprendizagem faz parte de uma triade
interconectada: o ensinar, o processo de aprender e a avaliacdo. O ensinar faz referéncia ao que faz
um professor e, principalmente, a relagdao entre o que um professor faz e a aprendizagem de um
aluno. O aprender faz referéncia ao que acontece com o aluno como decorréncia desse fazer do
professor. Nesse sentido, a avaliagdo serve como manifestacdo do aprendizado, indicando como o
aluno passou a responder diante de situacOes-problemas que ocorrem em seu meio (KUBO;
BOTOME, 2001).

Diante disso, é possivel perceber que o fenbmeno da aprendizagem continua intimo com as
concepcdes de aprendizagens que cada estudante tem, fazendo-o refletir e definir como se
comportam diante dele, ou seja, o percurso escolar é fruto do que os alunos entendem por
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aprendizagem e sobre si, levando a compreender, por exemplo, os insucessos e também promover
uma mudanga em suas proprias concepgdes para obter aprendizagens mais ricas (FREIRE, 2009).

Assim, a aprendizagem é centrada no aluno, sendo o principal construtor do seu préprio
conhecimento. Isso estd em linha com as teorias cognitivo-construtivistas da aprendizagem, onde o
papel do professor é atuar como um mediador no processo de ensino-aprendizagem. Piaget e
Vygotsky, amplamente reconhecidos como os pioneiros da psicologia cognitiva moderna, propdem
gue o conhecimento seja construido pelo individuo com base em suas experiéncias, resultando em
um processo continuo de construcdo e reconstrugao das estruturas cognitivas (ARGENTO, 2012).

Nesse contexto, a compreensdo do individuo como produto do ambiente é substituida pela
visdo de que todos os processos sdao adquiridos no contexto social e internalizados no individuo
(ARGENTO, 2012). Conforme postulado por Piaget, o desequilibrio é fundamental para a construgao
de novos conhecimentos, pois novas situacdes e desafios cognitivos desestabilizam o sujeito,
impulsionando-o a buscar novas compreensdes. Dessa forma, o papel do professor consiste em
planejar o ensino e a estrutura escolar de modo a desafiar e estimular o estudante, sem, contudo,
causar angustia a ponto de afasta-lo do processo educacional.

A teoria fenomenografica, em consonancia com o construtivismo, enfatiza a reconstrucao
do pensamento, na qual o aluno reconfigura suas concepgdes, percepgdes e interagdes com o
mundo e com os outros (FREIRE, 2009). Originada na década de 70, essa teoria postula que as
concepgdes dos estudantes podem ser descritas e compreendidas, sendo influenciadas por fatores
pessoais (cognitivos, afetivos e interpessoais) e ambientais (objetivos educacionais, conteudos,
métodos, materiais e recursos educacionais), os quais moldam os processos e resultados
educacionais.

A teoria fenomenografica teve sua génese em um estudo conduzido na Universidade de
Gotemburgo, onde os alunos, ao analisarem um texto, foram instigados a descrever sua
compreensao do contetudo. Observou-se que os estudantes adotaram duas estratégias de
aprendizagem: uma abordagem superficial, centrada na memorizacdo do texto, e outra abordagem
mais profunda, na qual os alunos se empenharam em compreender os conceitos apresentados
(MANHIQUE; CASARIN, 2020).

Portanto, a aprendizagem se concretiza quando o individuo passa a perceber o mundo sob
uma nova 6tica, e as concepc¢des sobre o processo de ensino-aprendizagem se configuram como
significados pessoais e gerais acerca do processo educacional, revelando as interpretacdes do
ensino e da aprendizagem (FIGUEIRA, 2008). Segundo a teoria fenomenografica, o fendbmeno da
aprendizagem pode ser representado segundo uma concepgdo quantitativa e uma qualitativa.

A concepc¢ao qualitativa, definida pela aquisicdo mecanica de conhecimentos para refleti-los
nas avaliacbes, contrasta com a concepg¢ao quantitativa, que envolve a construcdo de
conhecimentos mediante a interagdo entre teoria e pratica. Além dessas duas visdes, ha também a
concepcao institucional, na qual a aprendizagem é formalmente reconhecida pela instituicao
educacional, especialmente por meio de avaliacOes. Essas perspectivas se desdobram em sete
concepcdes mais especificas, delineando a aprendizagem em trés dimensdes: o que é aprendido,
como se desenvolve e onde ocorre (FREIRE, 2006).

Essas concepgdes formam uma progressao sequencial, cada uma ampliando e aprimorando
a anterior ao incorporar novos aspectos. Desse modo, elas evidenciam um processo evolutivo na
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aprendizagem, no qual os alunos inicialmente oferecem explicacdes vagas e recorrem a sinébnimos,
limitando-se a armazenar informag¢des por sobreposicdo. No apice desse desenvolvimento,
encontra-se a ultima concepgao, na qual o aluno ndo apenas reinterpreta o conhecimento, mas
também se transforma como individuo, adotando uma nova perspectiva e se reconhecendo como
agente ativo na construgdo do saber (FREIRE, 2006).

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo é de natureza basica e utiliza uma abordagem qualitativa. Conforme
Creswell (2007, p. 188), a pesquisa qualitativa é interpretativa e envolve o pesquisador em uma
experiéncia prolongada e intensiva com os participantes, ocorrendo em um ambiente natural onde

ele interpreta dados descritivos. Além disso, a natureza qualitativa é flexivel, permitindo que as
guestées de pesquisa evoluam durante o processo, e é essencialmente interpretativa,
considerando as perspectivas pessoais do pesquisador.

O estudo adotou a metodologia de estudo de caso especial, definida por Ventura (2007)
como a investigacdo de um caso especifico, contextualizado em tempo e lugar, permitindo uma
busca detalhada de informacdes. Nesse contexto, o caso investigado foi a disciplina CQ254 — Préatica
de Ensino em Espagos Nao Formais, ofertada no décimo periodo do curso de Licenciatura em
Quimica da UFPR, obrigatdria para os cursos de Quimica, tanto na modalidade Licenciatura Noturna
(104A) quanto na Licenciatura Integral (12A) desde 2019. A disciplina, conforme o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, pretende proporcionar aos licenciandos
experiéncias em espagos ndao formais de ensino, articulando aulas tedricas, planejamento de
atividades e visitas técnicas a espacos como museus. Os locais sdo selecionados conforme critérios
de pertinéncia pedagdgica, viabilidade de acesso e parcerias institucionais, e as visitas sao
acompanhadas de relatdrios reflexivos e discussdes coletivas. Entre eles, ja estiveram presentes o
Museu Alfredo Andersen, o Museu da Copel e o Museu da Histéria da Medicina do Parana.

Neste contexto, os autores, concentram-se em compreender a perspectiva dos futuros
professores do curso de Quimica da UFPR sobre os espacos ndao formais para o ensino-
aprendizagem. O cenario escolhido foi o Campus Politécnico da Universidade Federal do Parand, em
Curitiba, onde é ministrada a disciplina. Os participantes da pesquisa foram todos os alunos que
cursaram essa disciplina até o primeiro semestre de 2024.

Os dados foram constituidos inicialmente por meio de um formuldrio para compreender a
percepcdo dos alunos que cursaram a disciplina sobre os espacos ndao formais para o ensino-
aprendizagem e se a disciplina contribuiu para uma compreensao mais clara das oportunidades
oferecidas por esses espacos. Enviamos o questiondrio por meio do e-mail institucional dos(as)
discentes que ja haviam cursado a disciplina, totalizando 17 pessoas. A identificacdo desse publico-
alvo foi viabilizada pela professora responsavel pela disciplina, que disponibilizou a lista dos
enderecos institucionais dos estudantes. Do total de questionarios enviados, obteve-se retorno de
9 participantes, representando cerca de 53% do total enviado.

Posteriormente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com uma selecdo de
participantes, para explorar suas concep¢des em maior profundidade, especialmente daqueles que
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afirmaram que a disciplina influenciou sua visdo sobre o ensino-aprendizagem de Quimica em

espacos nao formais e considerando também as discrepancias observadas nas respostas ao
guestionario.

Quadro 1 - Perguntas contidas no formuldrio e na entrevista

Natureza da

Perguntas
Pergunta 8
1. Frequento espagos ndo formais (como museus de ciéncia ou centros de
pesquisa) com grande regularidade
2. Antes de cursar a disciplina, ja havia visitado espagos ndo formais (como
museus de ciéncia ou centros de pesquisa)
3. A disciplina mudou minha perspectiva em relagdo ao uso de espagos ndo
formais para o ensino de quimica
Objetiva 4. Vejo muitos beneficios em aprender em espagos nao formais em comparagao
com o ensino formal em sala de aula
(escala
Likert) 5. Acredito que visitar espagos nao formais pode complementar o aprendizado
em sala de aula
6. Acredito que tenha muitos desafios em usar divulgacao cientifica como parte
de ensino em quimica
Formulario 7. Planejo implementar praticas pedagdgicas em espagos ndo formais

8. Penso em utilizar tecnologias e ferramentas digitais para complementar as
atividades em espacgos nao formais

9. Quais beneficios a vivéncia em espacos ndo formais contribui para a sua
formagdo, em didlogo com as experiéncias da sala de aula?

10. Que tipos de atividades podem-se mostrar desenvolvedoras em espagos nao

Dissertativa . . .
formais para o ensino de quimica?

11. Quais os desafios ou limitagGes que vocé enxerga ao usar divulgacdo cientifica
como parte de ensino em quimica?

12. Qual o seu género?

Perfil 13. Qual suaidade?

14. Qual periodo vocé esta no curso?

15. Qual é o potencial que espacos ndo formais oferecem para o ensino de
quimica?

16. Como vocé acha que a disciplina te possibilita essa visdo?

17. De que forma vocé colocaria espagos ndao formais em suas praticas
pedagdgicas? O professor mediando, guia, etc. E quais atividades ou
Entrevista metodologia podem ser inseridas dentro desses ambientes?

18. Na disciplina, vocé teve uma experiéncia de ensino-aprendizagem nesses
ambientes ndo formais? Conte mais sobre a experiéncia de aprendizagem que
vocé teve.

19. Em sua opinido, quais sdo as principais diferencas entre os espagos formais

(como a sala de aula) e os ndo formais no contexto do ensino de quimica?
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20. Vocé acredita que os espagos nao formais oferecem algo que ndo é possivel ou
mais dificil de alcancar em espagos formais? Se sim, o que seria?

21. Quais alternativas acessiveis podem ser desenvolvidas para aproximar os

estudantes da ciéncia através dos espagos ndo formais?

Fonte: Dados da pesquisa.

Desta forma, o formulario inicial e as entrevistas foram os instrumentos de constituicao de
dados e estdo dispostos no Quadro 1. O formuldrio constituiu-se de oito perguntas em escala Likert
e quatro dissertativas. A escala Likert, criada por Rensis Likert em 1932, é amplamente usada para
medir atitudes e preferéncias. Em vez de respostas binarias como “sim” ou “ndo”, ela oferece cinco
niveis de concordancia, de “discordo totalmente” a “concordo totalmente”, permitindo uma
avaliacdo mais detalhada das opinides. Esse modelo é popular devido a sua simplicidade e
adaptabilidade em diferentes tipos de pesquisas (EDMONSON, 2005).

Essas perguntas tiveram o propdsito de avaliar a percepcao dos participantes em relacdo ao
objetivo do texto na promocdo da divulgacdo cientifica dos espacos nao formais. Além disso, o
formuldrio incluiu uma secdo destinada a compreender o perfil dos alunos, com perguntas sobre
género e faixa etaria. Ja a entrevista possuiu sete perguntas norteadoras, que foram guias para
conduzir o didlogo.

A andlise dos dados foi realizada pela andlise de conteudo proposta por Bardin (1977).
Inicialmente, realizou-se a leitura flutuante de todas as respostas aos questiondrios e entrevistas, a
fim de obter uma visdo geral do corpus. Em seguida, foram definidas as unidades de andlise,
considerando, trechos de falas e respostas que apresentavam sentido completo em relagdo ao
objeto de estudo, seguida pela discussdo das caracteristicas relevantes do conteiddo (CAMPOS,
2004). Posteriormente, essas unidades foram submetidas a um processo de categorizacdo tematica,
permitindo a construcdo de categorias e subcategorias que orientaram a interpretacao dos dados.

A partir dessa sistematizacdo, emergiram quatro categorias principais: Formacdo Docente
(subcategorias: influéncia da disciplina na pratica pedagdgica; inser¢cdo de espagos nao formais no
planejamento de aula), Perspectiva Discente (subcategorias: transformacdo de concepgdes;
experiéncias vivenciadas nos espacos), Singularidades dos Espacos Educativos (subcategorias:
diferencas entre espacos formais e ndo formais; potencialidades dos ambientes de aprendizagem)
e Divulgacdo Cientifica (subcategorias: propostas de atividades em espacos ndo formais;
dificuldades percebidas). Essa categorizacao possibilitou organizar as percepc¢des dos participantes
em eixos interpretativos, garantindo uma analise sistematica e coerente com os objetivos da
pesquisa.

O uso combinado de formuldrio e entrevista semiestruturada possibilitou uma constituicao
de dados mais abrangente, articulando tanto uma visdo panoramica, por meio das respostas em
escala Likert e das questGes dissertativas, quanto uma compreensao aprofundada das concepcdes
individuais dos licenciandos. Enquanto o formuldrio permitiu mapear tendéncias gerais acerca da
percepcdo dos espacos ndao formais no ensino de Quimica, a entrevista, realizada de forma
presencial, possibilitou explorar experiéncias, reflexdes e exemplos concretos trazidos pelos
participantes, enriqguecendo a analise qualitativa.
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Assim, a complementaridade entre os dois instrumentos assegurou maior consisténcia aos

resultados da pesquisa. O formulario forneceu indicadores quantitativos e descritivos iniciais, que
orientaram a selecdo de participantes para a etapa seguinte. J4 a entrevista semiestruturada
ampliou a compreensdo sobre como a disciplina influenciou a visdao dos estudantes, permitindo
identificar potencialidades, desafios e propostas para o uso pedagdgico dos espacos nao formais.
Essa estratégia metodoldgica garantiu uma abordagem mais completa e coerente com os objetivos
do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Avaliacdo da percepgao dos alunos: questionario

Por meio dos dados constituidos pelo questiondrio aplicado, foi possivel identificar padrdes
e tendéncias na percepc¢ao dos alunos que ja cursaram a disciplina, fornecendo insights valiosos
sobre como essa experiéncia influenciou a visdao que os estudantes tiveram desses espagos. Na
avaliacdo do perfil participaram 9 estudantes (apresentados com nomes ficticios), sendo 4 mulheres
e 5 homens. Dentre eles, foram identificadas idades variadas entre 23 a 48 anos. A amostra da
pesquisa incluiu dados sobre o periodo académico dos participantes, mostrando majoritariamente
os alunos do 92 periodo do curso.

Os resultados constituidos apds os alunos responderem questdes de natureza objetiva foram
consolidados e distribuidos em trés categorias (Concordancia, Discordancia e Neutro) que originou
o grafico (Figura 1), as respostas foram divididas em: escalas 1 e 2 (indicando discordancia),
representadas em vermelho; escala 3 (indicando uma resposta neutra), apresentada em verde; e
escalas de 4 a 5 (indicando concordancia), representada em azul.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

PO @

0%
mDiscordéncia mNeutro = Concordéncia

Dados Escala Likert

Figura 1 — Dados das perguntas objetivas na escala Likert.
Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme levantado na pesquisa, nas perguntas objetivas 1 e 2 a maioria dos académicos
afirmou frequentar e/ou frequentaram espacos ndo formais, como museus de ciéncia, feiras de
ciéncias e até atividades ao ar livre, como excursdes em parques, antes de cursar a disciplina CQ254.
Essas experiéncias ampliaram a visdo dos alunos sobre os espacos ndo formais, tornando-a mais
relevantes.
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Essa abordagem ludica promove um aprendizado mais significativo e o uso desses espacos
estd alinhado com os principios estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
destacando a importancia de propostas pedagdgicas que articulem diferentes espagos e tempos
educativos, reconhecendo o potencial dos espagos ndo formais na promog¢dao do ensino-
aprendizagem. Tais atividades possibilitam a pratica da observacdo e da problematizacao, além de
fomentar o desenvolvimento de outras habilidades, como a coleta, o registro e a analise de dados,
pois os alunos se tornam protagonistas na descoberta de como o ensino de quimica estd presente
neste viés (BRASIL, 2024). Esse resultado dialoga diretamente com as respostas as perguntas 3 e 4,
no qual os participantes concordaram plenamente com a afirmag¢ao de que a disciplina transformou
sua perspectiva sobre o uso de espacos nao formais para o ensino de quimica, o que é reforcado
pelo relato de um estudante na questao 9:

Visualizo a oportunidade de usufruir de espacgos diversificados, com estruturas
diferentes, instrumentos diferentes. Além disso, hd uma infinidade de
possibilidades de tematicas a serem trabalhadas nesses espacos de ensino (FROST,
2024).

Em uma andlise comparativa entre os beneficios do aprendizado em espacgos ndo formais e
o ensino formal em sala de aula (pergunta 4), observou-se uma concordancia unanime entre os
participantes sobre as vantagens das abordagens ndao-formais. Concordamos com Chassot (2003)
em que 0 ensino nestes espacos deve contribuir para a compreensdao de conhecimentos,
procedimentos e valores que permitam aos estudantes tomar decisdes informadas e reconhecer
tanto as diversas aplicacdes da ciéncia para a melhoria de ensino quanto suas limitacdes e possiveis
consequéncias negativas.

Em acreditar que visitar espacos ndao formais pode complementar o aprendizado em sala de
aula os respondentes destacaram que o ambiente menos rigido, a interagao pratica e a flexibilidade
oferecida pelos espacos ndo formais promovam uma aprendizagem mais engajadora e significativa,
estimulando a criatividade e a autonomia dos alunos de maneiras que o ensino formal muitas vezes
ndo consegue alcancar, conforme destacado por um estudante:

Penso que ambas as abordagens de ensino devem se complementar e que
ambientes ndo formais de ensino proporcionam o ato de experienciar vivéncias que
a sala de aula ndo é capaz, com o potencial de criar relagbes e reflexdes com
tematicas ja estudadas ou em estudo, além despertar curiosidade dos educandos.
Outro beneficio que fica explicito é a capacidade interdisciplinar que estes espagos
proporcionam (KLAUS, 2024).

A visdo de que o individuo é um produto do ambiente é substituida pela ideia de que todos
0s processos sao adquiridos no contexto social e internalizados pelo individuo. O ensino edificado
nessas competéncias e nesses saberes é imprescindivel para os alunos poderem agir com
autonomia. Nesse contexto, a compreensdo do individuo como produto do ambiente é substituida
pela visdo de que todos os processos sdo adquiridos no contexto social e internalizados no individuo,
conforme postulado por Piaget (ARGENTO, 2012).
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Desta forma, um aspecto importante da pesquisa foi investigar as dificuldades percebidas
pelos alunos em relagao a divulgagao cientifica dos espagos nao formais (pergunta 6). Apenas uma
pessoa demonstrou discordancia em ter dificuldades em relagao a divulgacao cientifica e uma
apresentou neutralidade na resposta. Dentre as dificuldades apontadas, a desinformagdo é
frequentemente considerada o maior obstaculo, uma vez que muitos desses espac¢os deixam de ser
frequentados justamente porque grande parte da populacdo desconhece sua existéncia. A
divulgacao, tanto virtual quanto presencial, costuma ser restrita, o que contribui para essa falta de
conhecimento. Nesse contexto, Porto (2011) ressalta que a comunicagdao deve adotar uma
linguagem acessivel nos veiculos de divulgacdo, a fim de ampliar o alcance e estimular a participagao
do publico.

A divulgagao cientifica desempenha um papel fundamental como aliada da cultura
cientifica, expandindo-se para uma variedade de espacos na sociedade atual. A popularizacdo da
ciéncia emprega técnicas de recodificacdo de linguagem da informacdo cientifica e tecnoldgica,
objetivando atingir o grande publico ao utilizar diferentes meios de comunicacdo de massa
(LOUREIRO, 2003). Isso resulta em um significativo aumento na disseminagao do conhecimento
cientifico, promovendo uma compreensao mais profunda e critica dos temas cientificos no cotidiano
das pessoas, no qual se tornam atividades de potencial enriquecedor de ensino e aprendizagem,
mas que se nao desenvolvidas adequadamente podem ser apenas mais um passeio sem objetivo,
por curiosidade e para “matar aula”, afirma um dos pesquisados.

Para explorar os tipos de atividades que podem ser desenvolvidas em espag¢os ndo formais
para o ensino de quimica, de acordo com Montilla (2015, p. 15), os museus tém “um potencial
educativo implicito em sua natureza (traducdo nossa)” e pode-se usar diferentes meios para atingir
seus publicos-alvo, assim, é fundamental considerar a diversidade de contextos onde a educagao
pode ocorrer. Essas experiéncias, além de tornarem o aprendizado mais dindmico e acessivel,
permitem a aplicagdo do conhecimento em situagdes reais, como discorrido pelo estudante:

Vejo as atividades de espagos ndao formais, como aquelas no qual os alunos saem
de sua zona de conforto, como as mais proveitosas, por trazerem questionamentos,
desconfortos, interesse. Talvez aliando as visitas a atividades de grupos de
discussOes, mesas redondas, debates. Ndo gosto muito dos conceitos de
competitividade, entretanto acredito que possuem seu valor (SKELLINGTON, 2024).

A implementacdo dessas atividades deve ser orientada por uma abordagem pedagégica que
estimule a curiosidade e o pensamento critico, garantindo que os alunos ndo apenas consumam
informacdes, mas também as questionem e as conectem ao seu cotidiano. Assim, ao adotar essas
estratégias em espacos ndo formais, podemos transformar a aprendizagem da quimica em uma
experiéncia significativa e enriquecedora.

Em sintese, o estudo evidencia a importancia dos espacos ndo formais na formacdo dos
alunos do curso de Quimica, destacando como essas experiéncias enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem dos académicos. A pesquisa revela que o contato com ambientes como museus e
centros de ciéncia ndo sé amplia a percepgao dos estudantes sobre o ensino de Quimica, mas
também estimula a criatividade, a autonomia e a interdisciplinaridade.
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Esses resultados estdo em consonancia com os achados de Mendes e Castro (2019), que
investigaram a educagdo nao formal na perspectiva de licenciandos em Quimica do IFRJ — Campus
Nilépolis. No estudo, os participantes destacaram que os espagos ndao formais contribuem para a
formacao docente ao possibilitar novas experiéncias e estratégias de ensino, além de favorecer um
ensino mais dinamico, pautado em diferentes tematicas e na interdisciplinaridade. De forma
complementar, Fanfa et al (2021) ressalta que tais espacos permitem ao aluno observar,
experienciar e refletir sobre estimulos que podem ser incorporados de maneira proveitosa no
processo educativo formal.

Os dados constituidos apontam para uma aceitacdo generalizada da ideia de que esses
espacos complementam o aprendizado tradicional, oferecendo uma abordagem mais engajadora
e significativa. Contudo, as dificuldades relacionadas a divulgacao cientifica e a desinformacao da
potencialidade desses espacos precisam ser abordadas. Varios estudos (MENDES; CASTRO, 2019,
FANFA et al., 2021) corroboram a necessidade de integrar de maneira mais sistemdtica os espacos
nao formais ao curriculo, permitindo que os alunos vivenciem uma educagdao mais contextualizada
e transformadora. Assim, ao valorizar e explorar essas alternativas, o ensino de Quimica pode se
tornar uma pratica mais dindmica e conectada a realidade dos estudantes, promovendo ndo apenas
o conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas.

Avaliagao da percepgao dos alunos: entrevista

Com base nos resultados obtidos por meio do questionario, foram selecionados dois alunos
(denominados como Celeste e Klaus) para participarem de entrevistas mais aprofundadas,
destinadas a compartilhar as experiéncias dos participantes e oferecer insights adicionais sobre
como a disciplina os influenciou para perceber o potencial de espacos nao formais. A escolha dos
alunos se deu pelas discrepancias nas respostas ao questionario, em relagdo as perguntas na escala
Likert.

As entrevistas foram analisadas por meio da andlise de conteudo, a partir da qual foram
definidas quatro categorias abrangendo as perguntas e respostas. A categoria Formagdo Docente,
teve o intuito de avaliar como a disciplina influenciou os estudantes em sua formacgao para exercé-
la enquanto professor, compreendendo quais sdo os potenciais que os espag¢os nao formais
oferecem para o ensino de quimica e de que forma eles pensaram em inserir esses lugares em suas
praticas pedagdgicas.

A segunda categoria, Perspectiva Discente, focou nas perguntas e respostas que estavam
ligadas a entender o que a disciplina proporcionou ao estudante enquanto aluno, analisando de que
forma a matéria possibilitou ter uma visdo da potencialidade dos espagos ndao formais. Foram
investigadas também as implicacbes da disciplina ser oferecida ao final do curso e se houve
experiéncias praticas de ensino-aprendizagem nesses ambientes.

A terceira categoria, Singularidades dos Espacos Educativos, permitiu compreender como os
entrevistados percebem as diferencgas entre os espagos formais e ndo formais no ensino de Quimica,
destacando as especificidades de cada ambiente. Além disso, possibilitou identificar em que medida
os espacos ndo formais sdo reconhecidos como oportunidades complementares, capazes de
favorecer experiéncias educativas distintas daguelas mais comumente desenvolvidas no ensino
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formal. Por fim, a Ultima categoria, Divulgacdo Cientifica, permitiu entender quais atividades os
participantes pensam em desenvolver para aproximar e fazer os alunos se interessarem pelos
museus.

Em relacdo a primeira categoria, ambos os participantes enfatizaram a importancia dos
espacos nao formais para ampliar o conhecimento dos alunos e diversificar seus repertérios de
saberes. Klaus, em particular, destacou que esses espacos transcendem a formacdo pessoal,
permitindo uma formacgao educativa interdisciplinar que inclui contextos histdricos e geograficos,
bem como conteldos relacionados a prépria quimica e a outras ciéncias, demarcado por sua fala:

Parte da formacdo pessoal e da formacao educativa. Na parte pessoal, o aluno
conhece um pouco a historicidade por meio de espac¢os nao formais. [...] Na parte
educativa, agrega muito na interdisciplinaridade, tem o contexto histdrico, o
contexto geografico de onde ocorreram algumas obras, alguns fatos, tem a parte
das ciéncias, que agrega alguma dessas areas, como biologia, quimica, fisica, até
matemadtica (KLAUS, 2024).

Em relacdo a forma que os entrevistados pensaram em utilizar esses espacos, eles
apresentaram abordagens diferentes. A Celeste sugeriu que uma visita guiada, realizada apds uma
aula tedrica, permitiria ao aluno uma compreensdo mais completa, integrando diferentes
perspectivas sobre o contelddo. Além disso, recomendou atividades complementares, como a
criacdo de maquetes, jogos ludicos ou provas, conforme em suas palavras:

Vejo mais interessante quando é uma visita mediada, porque dai eles conhecem o
contexto da pessoa contando e juntamente com o que vocé contextualizar nessa
tua aula, entdo vocé ja teve uma aula disso antes e vocé os levou numa visita. Entdo
eles tém a tua forma de abordar e a forma da outra pessoa de abordar o mesmo
assunto (CELESTE, 2024).

Por outro lado, Klaus preferiu uma abordagem experimental, sugerindo a realizagao de
testes para determinar a melhor estratégia. Ele também mencionou a possibilidade de envolver os
alunos no planejamento da visita, organizando o percurso, investigando o que tem nesses espacos
a fim de despertar interesse no aluno, prepard-los para as visitas e estimular a autonomia.

As respostas indicam que ambos os participantes consideram essencial a preparacdo dos
alunos antes das visitas, para que estas se tornem experiéncias de aprendizado e n3do apenas
passeios recreativos. Nesse sentido, eles ressaltaram que uma preparacdo adequada pode
promover a curiosidade e o pensamento critico, convertendo a atividade em uma experiéncia ludica
com alto potencial educativo. Além disso, enfatizaram que essa foi uma discussdo promovida pela
disciplina, com o objetivo de salientar a importancia da preparacdo prévia.

Embora reconhegam a importancia dos espacos nao formais e demonstrem interesse em
incorpora-los as praticas pedagdgicas, ambos os participantes destacaram obstaculos que dificultam
essa inclusdo. Celeste mencionou a dificuldade com transporte, especialmente em escolas publicas,
pois a obtencdo de verba para esse tipo de atividade costuma ser um processo demorado. Klaus
apontou desafios relacionados a obtencdo de autorizacbes pedagdgicas e de direcdo, bem como a
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necessidade de consentimento dos pais. Além disso, citou limitacdes quanto ao tempo para
planejamento da visita, hordrios de funcionamento dos museus, distancias, e disponibilidade de
professores, uma vez que essas visitas exigem frequentemente o acompanhamento de mais de um
docente, demandando um apoio organizacional significativo.

Em relacdo a categoria Perspectiva Discente ambos os entrevistados reconheceram que suas
percepcoes das potencialidades dos espacos ndo formais e a forma de como inserirem em suas aulas
foi desenvolvida apds cursarem a disciplina, que os levou a refletir sobre o uso desses ambientes
como ferramentas que possibilitam a aplicagdo pratica de conteldos tedricos. De acordo com
Celeste, “Nao imaginava [usar esses espacos], ela abriu meus olhos nesse campo de visdo [...] tipo
num contexto do ambiente, desse ambiente informal”.

Conforme a teoria fenomenografica, que propde que a aprendizagem se concretize quando
o individuo passa a enxergar o mundo sob uma nova perspectiva, é possivel observar que a
disciplina influenciou os estudantes a reconhecerem o potencial educativo dos espa¢os ndo
formais. Quando questionados sobre experiéncias de ensino-aprendizagem nos museus visitados,
os entrevistados confirmaram essa vivéncia, relatando casos especificos de aquisicdo de
conhecimento e lembrancgas associadas aos museus.

Esses relatos indicam que houve construcdo de conhecimento a partir da interacdo entre
teoria, conceitos previamente adquiridos ao longo do curso e a pratica experienciada no museu,
demonstrando uma concepgao quantitativa do fendmeno de aprendizagem (FIGUEIRA, 2008). Os
relatos dos participantes estdo descritos abaixo:

O Museu da Copel, onde eles ensinam a gente como comeca a geracdo dessa
energia até como chega na sua casa. Entdo as vezes a gente vé aquelas torres
enormes no meio do nada, dai vocé fala nossa porque tem isso, e dai passa primeiro
por ali, que ali é a central de distribuicdo para chegar no poste para chegar na nossa
casa, entdo esse ensino ali foi isso (CELESTE, 2024).

Teve situagdes, mas muito pontuais. No Museu Alfredo Andersen, ele era um pintor
e tinha um espaco sobre as tintas e as cores dele. Achei interessante que os guias
falavam de onde vinham os ingredientes para fazer as tinturas dele naquela época.
Tinha bastante tintura rara, algumas que encontramos em vulcdes, outras que
encontramos no mar, entdo isso foi bem legal, a gente ficou pensando que seria
legal fazer isso no curso de quimica, trabalhar com tintas (KLAUS, 2024).

Quando questionados sobre o fato de que a disciplina estd situada no ultimo periodo do
curso, os participantes indicaram que essa posicao foi determinante para desenvolver uma visdo
critica sobre o papel dos espacos ndo formais na educacao, permitindo-lhes integrar conhecimentos
adquiridos em outras disciplinas e ampliar sua percepcdo de como esses espacos podem ser
incorporados ao ensino, segundo o proposto por Piaget e Vygotsky, indicando que o conhecimento
foi construido pelo individuo com base em suas experiéncias prévias, resultando em um processo
continuo de construcado e reconstrucao das estruturas cognitivas.

Em relacdo a categoria Singularidades dos Espacos Educativos, Celeste destacou que os
espacos ndo formais facilitam uma compreensdo mais concreta da realidade, mitigando a abstracdo
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tedrica comum a disciplina e esclarecendo conceitos muitas vezes vagos. Klaus, por sua vez,
enfatizou o valor pedagogico desses ambientes, nos quais o aluno assume um papel ativo e
auténomo, explorando, refletindo e interagindo com seus colegas. Ele apontou que essas vivéncias
estimulam memodrias afetivas e educativas que dificilmente seriam alcangadas em sala de aula. Em
relacdo as oportunidades de aprendizado que os ambientes ndo formais oferecem sobre os espacos
formais, Celeste destacou que locais como museus oferecem possibilidades de aprendizado unicas,
desde que contextualizadas e alinhadas com o curriculo. Klaus também relatou que as visitas
realizadas durante a disciplina o incentivaram a valorizar mais esses espagos, aumentando seu
interesse em frequenta-los regularmente.

Por fim, na categoria Divulgacdo Cientifica, ambos os participantes ressaltaram a
importancia de integrar visitas a espacos ndao formais no ambiente escolar, com o intuito de
aproximar os alunos da ciéncia e da quimica, além de fomentar o interesse e a valorizacdo desses
locais fora do contexto escolar. Klaus também problematizou a distribuicao desigual de museus,
observando que muitas cidades, especialmente as menores, tém menos acesso a esses espagos em
comparacdao com as capitais, apontando a necessidade de refletir sobre essa questdo. Como
apontado por Klaus:

Acredito que a escola tem um fator importante na visitacdo porque se ela consegue
incentivar os estudantes a gostarem desses espagos ou acharem interessantes, eles
podem, por exemplo, comentar e levar isso para casa, entdo comegar a incentivar
0s pais ou responsaveis deles a frequentar mais esses espacos. [...] Outra
possibilidade é expandir esses espacos para outras cidades, incentivaria a
populagdo a visitar esses lugares (KLAUS, 2024).

Nesse sentido, os museus desempenham um papel essencial na decodificagdo da linguagem
cientifica e tecnolégica, tornando o conhecimento acessivel ao publico e promovendo a cultura
cientifica, conceito elaborado por Vogt (2011), que engloba os processos de producdo, difusdo,
ensino e divulgacdao do conhecimento cientifico como elementos essenciais para o desenvolvimento
da sociedade. Complementando essa visao, Celeste reforgou a importancia de que o professor
conhega previamente o museu ou espaco visitado, para assegurar que o conteldo abordado seja
relevante ao curriculo, que a visita contribua significativamente para o aprendizado dos alunos.

Em suma, as entrevistas foram analisadas a partir de quatro categorias: Formagdo Docente,
investigando como os espac¢os nao formais podem potencializar o ensino de Quimica; Perspectiva
Discente, abordando a influéncia da disciplina na percepcdao dos alunos sobre esses espacos;
Singularidades dos Espacos Educativos, avaliando as diferencas e potencialidades entre ambientes
formais e ndo formais; e Divulgacdo Cientifica, explorando estratégias para estimular os alunos a
frequentarem e valorizem esses espagos.

Os dados revelaram que a disciplina CQ254 ampliou a perspectiva dos estudantes sobre o
uso pedagogico dos espacos nao formais, como museus, que servem como complementos valiosos
ao ensino formal ao concretizar conceitos tedricos em experiéncias praticas. No entanto, para que
essas visitas sejam proveitosas e alinhadas ao curriculo, é fundamental que os alunos sejam
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previamente preparados, garantindo que a experiéncia va além do carater recreativo e estimule a
curiosidade e o pensamento critico (SILVA; MELO, 2021).

A promogdo do interesse pelos museus também ocorre ao integrar esses espagos ao
cotidiano do aluno, seja por meio de visitas durante as aulas ou por incentivos diretos dos
professores que conhecem e recomendam tais locais. As entrevistas ainda destacaram a
necessidade de uma distribuicdo mais justa desses espacos em cidades menores, visando ampliar o
acesso da populacgdo a locais de divulgacao cientifica. Por fim, a disciplina demonstrou aos futuros
professores as possibilidades e beneficios de incorporar os espagos ndao formais em suas praticas,
oferecendo uma nova abordagem para enriquecer o ensino de Quimica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo estd intrinsecamente presente em nosso cotidiano, manifestando-se tanto por
meio do ensino formal, nas escolas, quanto do ensino ndao formal, que envolve nossas tradi¢ées, o
aprendizado familiar, experiéncias de trabalho, lazer, entre outros. Esses espacos ndo formais
oferecem oportunidades Unicas para o ensino e a aprendizagem e podem ser incorporados as
praticas pedagdgicas. Nesse contexto, destacam-se os museus, que atuam como importantes meios
de divulgacdo cientifica e democratizagdao do conhecimento, promovendo o que Vogt (2011)
denomina de cultura cientifica.

Os museus, em especial, podem ser utilizados como ferramentas pedagdgicas que facilitam
o aprendizado, especialmente no ensino de Quimica, uma disciplina frequentemente considerada
abstrata. E papel do professor buscar constantemente novas praticas que enriquecam o processo
de aprendizagem. No entanto, é durante a formacao inicial do professor que se devem apresentar
novas provocagdes e ferramentas inovadoras. O uso dessas metodologias dinamizadoras é visto
como um facilitador de aprendizagem, ao estarem associados ao estimulo dos alunos em busca de
conhecimentos.

Museus e centros de ciéncias ainda possuem uma presenca timida nas licenciaturas
brasileiras, embora existam iniciativas que integram disciplinas de pratica de ensino, praticas como
componentes curriculares e conteudos especificos sobre esses espacos. Contudo, essas conexdes
ainda necessitam de maior sistematizacao e integracdao. Com essa perspectiva, a disciplina CQ254 -
Pratica de Ensino em Espagos Nao Formais foi introduzida no curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Parana.

Este estudo se propoOs a investigar as concepgoes dos alunos do curso de Quimica sobre o
uso de espacos ndo formais para o ensino-aprendizagem. Entre os principais objetivos da pesquisa,
buscou-se entender como os alunos que cursaram essa disciplina percebem a viabilidade e o
potencial pedagégico desses espacos. Prevé-se que, apds o contato com esses ambientes e
discussdes pertinentes, os alunos desenvolvessem uma compreensao mais aprofundada sobre as
possibilidades de incorporar esses locais ao ensino de Quimica. Isso inclui ndo apenas a realiza¢do
de aulas nesses espacos, mas também a reflexdo sobre formas de enriquecer o aprendizado dos
estudantes, seja por meio de visitas guiadas, atividades praticas ou discussGes posteriores que
ampliem os conhecimentos abordados.
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O questionario aplicado mostrou que esses espa¢os ndo formais proporcionam uma
abordagem de ensino mais ludica e significativa, alinhada com a BNCC, que recomendam atividades
de campo para promover habilidades como observacdo e andlise de dados. Os estudantes
concordaram que a disciplina transformou sua visdo sobre o uso desses espacgos, destacando sua
capacidade de estimular a criatividade, a autonomia e a interdisciplinaridade, além de
complementar o ensino formal em sala de aula.

Apesar dos beneficios, os alunos apontaram dificuldades relacionadas a divulgag¢ao cientifica
desses espacos, sendo a desinformagao um obstaculo significativo, uma vez que muitos estudantes
e professores nao tém o habito de visita-los, dificultando a inser¢ao desses espagos no ensino. A
pesquisa também sugere que, para maximizar o potencial dos espacos nao formais, é essencial
superar esses desafios, promovendo uma comunicacdo cientifica acessivel e desenvolvendo
atividades que incentivem o pensamento critico e a conexdo do conhecimento com o cotidiano.

Em relagcdo as entrevistas, ambos os entrevistados reconheceram o potencial dos espagos
nao formais para o ensino, enfatizando seu papel na formacdo pessoal dos alunos, ampliando seu
conhecimento e conectando-os aos conceitos aprendidos em sala de aula. No entanto, os
entrevistados destacaram que essas potencialidades sé serdo plenamente alcancadas se os alunos
estiverem devidamente preparados, compreendendo previamente os conceitos que encontrardo e
o propdsito da visita ao museu, evitando que a experiéncia seja meramente recreativa. Os
participantes salientaram que a percepg¢ao da importancia dos museus como recurso educativo
surgiu gracas a disciplina cursada. No entanto, afirmaram que a reflexdo sobre como esses espacos
poderiam ser efetivamente integrados as praticas pedagégicas foi um processo prdéprio, surgido
durante as visitas e aprofundado pela experiéncia acumulada ao longo do curso, especialmente por
a disciplina ser oferecida no final do curso.

Os participantes destacaram que, nos museus, a aprendizagem é mais centrada no
protagonismo dos alunos, ampliando seu horizonte, facilitando a conexao com a realidade e
aprofundando a compreensdo dos conceitos aprendidos. Para aproximar os alunos desses
ambientes, uma estratégia eficaz é instigd-los com relatos de visitas anteriores feitas pelo préprio
professor, além de planejar visitas escolares. Essas a¢cdes podem incentivar ndo apenas a presenca
dos alunos nesses espacos, mas também motivar familiares a frequenta-los, promovendo uma
cultura de valorizagdao dos museus e da aprendizagem além da sala de aula.

A conclusdo da pesquisa ressalta a importancia dos espacos ndao formais no ensino de
Quimica, evidenciando como esses ambientes, como museus e centros de ciéncia, enriquecem a
formacdo docente ao proporcionar experiéncias praticas e interativas que extrapolam o contexto
da sala de aula. O contato com esses espacos ndo sé estimula habilidades como a criatividade e o
pensamento critico, mas também fortalece a divulgacdo cientifica, ao tornar o conhecimento
cientifico mais acessivel e compreensivel para o publico.

A pesquisa revelou que os futuros professores de Quimica da UFPR avaliam positivamente
as atividades realizadas na disciplina CQ254 nesses ambientes, considerando-as potencialmente
aplicaveis em suas futuras praticas pedagdgicas. Dessa forma, a inclusdao planejada desses espacos
no curriculo representa uma ferramenta poderosa para a educacdo e a disseminagao cientifica,
capaz de tornar o aprendizado em Ciéncias mais agradavel e significativo para os estudantes.
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RESUMO

A educagdo, tanto formal quanto nao formal, desempenha um papel crucial na socializagao do individuo ao longo da
vida. Enquanto o sistema formal enfrenta desafios para se adaptar as mudangas socioeconémicas, a educagdo nao
formal surge como uma oportunidade valiosa para complementar a formagdo. No contexto do curso de Quimica da
Universidade Federal do Parana (UFPR), ha interesse em explorar espagos ndo formais como ferramentas de ensino e
aprendizagem. O artigo visa compreender como os alunos percebem esses espagos e veem sua utilidade para o ensino
de Quimica. Além disso, ha énfase na divulgacédo cientifica, considerando-a como uma forma de traduzir o conhecimento
especializado, utilizando diversos meios de comunicagdo. A pesquisa na UFPR discute as percepg¢des de futuros
professores de Quimica sobre o potencial dos espacos ndo formais como ambientes de aprendizagem, incluindo a
flexibilidade do curriculo e a avaliagao do processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Espacos ndo formais; Divulgacao Cientifica; Formagao de Professores.

RESUMEN

La educacion, tanto formal como informal, desempefia un papel crucial en la socializacién de una persona a lo largo de
la vida. Si bien el sistema formal enfrenta desafios para adaptarse a los cambios socioecondmicos, la educacion informal
surge como una valiosa oportunidad para complementar la formacion. En el contexto del programa de Quimica de la
Universidad Federal de Parand (UFPR), existe interés en explorar los espacios informales como herramientas de
ensefanza y aprendizaje. Este articulo busca comprender cdmo los estudiantes perciben estos espacios y su utilidad en
la ensefianza de la Quimica. Ademas, se hace hincapié en la divulgacion cientifica, considerandola como una forma de
traducir el conocimiento especializado mediante diversos medios. La investigacion en la UFPR analiza las percepciones
de los futuros profesores de Quimica sobre el potencial de los espacios informales como entornos de aprendizaje,
incluyendo la flexibilidad curricular y la evaluacién del proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Espacios no formales; Divulgacidn cientifica; Formacién docente.
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