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The workload of Practice as a Curricular Component (PCC) and Internships, in the
Chemistry Undergraduate courses, constitutes the area linked to Chemical Education
(EQ). Spaces like these are important, as they contemplate nuances inherent to the
interface knowledge of/in the constitution of the teacher. Given this scenario, our

Key words:

CthicaI Education; Teacher investigation intended to understand how the dimensions of PCC and Internship

training; Curriculum have mobilized the formative itinerary of the Chemistry teacher. To this end, our
research approach was anchored in the qualitative perspective, developing

E-mail: interviews with the EQ teachers of the investigated course. Finally, for the analysis

monalizaelka59@gmail.com of the empirical material, we were inspired by Discursive Textual Analysis. Through

these movements, some clues were revealed and provided an opportunity to

@@@ understand that the aforementioned spaces have been configured as a powerful

horizon in the constitution of teachers and that they need to be articulated. In

addition to these interpretative landscapes, we understand that these areas of the
curriculum provided an opportunity to strengthen the area of EQ.

A MONODA INTRODUTORIA

“As MoOnadas podem ser compreendidas como pequenos fragmentos de histdria
gue juntas exibem a capacidade de contar sobre um todo, muito embora esse todo
possa ser contado por um fragmento” (PETRUCCI-ROSA et al., 2011, p. 203).

Nosso texto intenciona compartilhar as aprendizagens, entendimentos, interpretacdes,
compreensdes e desventuras que experienciamos ao nos desafiar a investigar “o que é isto que se
mostra acerca da Pratica como Componente Curricular (PCC) e Estagio” a partir da percepcao de
professores formadores de um curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica do
Centro-Oeste. Nesse interim, estruturamos nossa escrita por meio da inspiracdao das Moénadas, que
retratam episédios que oportunizam e potencializam a compreensdao do fenOmeno na sua
globalidade, mesmo considerando o fato de que dificilmente acessamos a complexidade global dos
contextos em que estamos imersos em processos de investigacao.
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Entretanto, nossa investigacdo ndo assume como elementos de ancoragem os principios
tedrico/metodoldgicos da pesquisa narrativa, na qual a proposta de Mobnadas se vincula.
Compreendemos que as entrevistas, desenvolvidas com os professores, contemplam narrativas,
gue apresentam pistas para que possamos interpretar a tradicdao que a drea da Educagdo Quimica
(EQ) tem assumido no transcorrer do tempo, em nivel micro, no curso em que atuam os
colaboradores, e macro, quando consideramos sua amplitude integral. Porém, ndo assumimos
como fundamentacdo tedrica as dimensdes que alicercam as pesquisas narrativas, apenas, nos
inspiramos na proposicao das Ménadas, como fragmentos de uma histéria mais ampla, cdpsulas de
um episddio, para apresentar nossas paisagens interpretativas.

Com as demarcacgdes preliminares realizadas passemos ao contexto e fenbmeno de nosso
interesse. A organizacao curricular dos cursos de formacado de professores retrata movimentos de
escolha, considerando as determinacdes impostas pelos documentos normativos que estabelecem
os critérios minimos em termos de estrutura, condicionantes de regulacdo e metas a serem
perseguidas. No que tange a realidade dos cursos que formam professores de Quimica, algumas
nuances da cultura deste contexto se sobressaem. E identidade deste espaco a tradicional
separacdo entre as aulas, denominadas de tedricas e praticas. Esse cenario se justifica, em especial,
guando consideramos a realizacdo de aulas de laboratério que sdo denominadas de praticas em
comparacado a todas aquelas que nao sdo desenvolvidas nesse espac¢o. Logo, pratica é adjetivo de
aula de laboratério e tedrica de aula fora do laboratério.

No entanto, quando analisamos o processo de forma¢dao do professor de Quimica esse
espectro de andlise ndo se delineia como o mais adequado. Se consideramos que a pratica do
professor ndo se restringe ao espaco da sala de aula, e que ao planejar, avaliar e desenvolver
materiais didaticos este profissional estd em exercicio pratico, como poderiamos reduzir a sua
formacado pratica a estar em aulas de laboratdrio ou nos momentos de regéncia do Estagio. Ser
professor, em contexto pratico, estaria restrito apenas a a¢ao da sala de aula em contato direto com
alunos?

Como argumentam Carvalho e Gil-Pérez “é necessario, porém, ndo limitar a nocdo de pratica
docente a interacdo com os alunos, mas estendé-la a todas as atividades que contenham implicito
o trabalho profissional de um professor” (2011, p. 86). Considerando essa problematiza¢do, quando
na formacao de professores estamos imersos em processos que abordam nuances correlatas a agao
docente como planejar, avaliar/desenvolver materiais didaticos, por exemplo, estamos
contemplando dimensGes praticas da docéncia. Pereira e Mohr (2017), ao discorrerem acerca da
relevancia da PCC na formacdo dos professores, também apresentam argumentos em prol de
compreendermos a pratica na acao docente como aquela que extrapola a agao direta com os alunos
em sala de aula.

Mediante o exposto, quando consideramos a cultura de um curso, como na Licenciatura em
Quimica, identificamos em sua matriz curricular uma dimensao dedicada a teoria e outra a pratica.
Como mencionado anteriormente, de maneira majorante, predomina o entendimento de que a
teoria se desenvolve em toda aula sem pratica laboratorial, enquanto a pratica em toda acdo
realizada no espaco dos laboratdrios, envolta na mistica de vestir o jaleco branco e manipular
vidrarias, equipamentos e reagentes. Logo ser professor de Quimica estaria restrito a essa
polarizacdo. Nesse contexto pratica e teoria estariam dissociadas, sem zonas de convergéncia. Mas
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0 que seria a pratica do professor, a mesma do Quimico? Quimico, Professor, Quimico Professor ou
Professor de Quimica? Que identidade nos constitui?

Na drea de formacdo de professores estabeleceu-se um consenso de que teoria e pratica
estdo em articulagdo na a¢do docente. Para Marcelo-Garcia (1999) este configura-se como um
principio da formacao de professores, no qual a indissociabilidade entre teoria e pratica delineia-se
como demanda e elemento estruturante para um potente processo formativo. Pimenta (2012), ao
desenvolver densa obra acerca da dimensdo do Estdgio na formacdo de professores, esboca
argumentos convergentes aos propostos por Marcelo-Garcia, e complementa atribuindo ao Estagio
a funcdo de dimensao transversal do curriculo, com potencialidade para intensificar a
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de aprender a ensinar.

Freire (2013), ao propor o conceito de préxis, também oportuniza elementos que fortalecem
a compreensdo de que as dimensdes tedricas e praticas sao indissociaveis. No decorrer de uma de
suas obras mais impactantes, Pedagogia do Oprimido, apresenta o conceito e o adjetiva de quatro
formas distintas — libertadora, auténtica, revolucionaria e verdadeira - no intento de oportunizar
melhor entendimento acerca de sua intencionalidade.

Diante desse cenario, se a Educacdo intenciona oportunizar a transformacdo de realidades,
a articulacdo entre teoria e pratica e a reflexdo acerca da acdo contextualizada, ou seja, a praxis,
precisa assumir o papel central na peca que retrata os fenébmenos educacionais. E nesse movimento,
todos os niveis de ensino e formagao precisam assumir esse mote.

Retomando o debate e problematizagao da matriz curricular dos cursos de Licenciatura em
Quimica, e sua tradicdo em dissociar as dimensdes praticas e tedricas. Delegando, de maneira
frequente, maior importancia a pratica do que a teoria. Podemos considerar a relevancia do didlogo
em torno dos modelos formativos, que se organizam, essencialmente, a partir de trés macro
categorias, técnicos, praticos e criticos. No primeiro, prioriza-se a teoria em detrimento da pratica,
no segundo a légica inversa predomina em seus desenhos iniciais, mas com o avan¢o das
investigacbes e a complexificagdo do entendimento da pratica, o equilibrio entre ambas as
dimensdes se delineia como principio orientador/mobilizador. Enquanto o terceiro, prioriza uma
formacdo, que para além da percepcdo da importancia da equiparacdo de ambas as nuances,
direciona suas propostas a uma énfase politica da Educacdo (DINIZ-PEREIRA, 2014).

No entanto, quando consideramos a realidade e cultura dos cursos de Licenciatura em
Quimica a polarizagdo nao se restringe as dimensdes tedricas e praticas, ha ainda a distingdo entre
os componentes vinculados a chamada Quimica “pura ou dura” e aos correlatos a “Educacdo”.
Nesse escopo, todos aqueles que se vinculam a Quimica e suas subdreas mais tradicionais?® -
Inorganica, Organica, Fisico-Quimica e Analitica — sdo adjetivados de puros e/ou duros. Enquanto,
todos os que ndo assumem essa configuracdo assumem a adjetiva¢do de “impuros/moles” e/ou da
Educacao.

A tendéncia para posturas e culturas que se alicercam na segmentacdo, em parte, sofre
influéncia pela forma que o processo cientifico e de producdo deste conhecimento assume

'Quando denominamos as areas supramencionadas como mais tradicionais o fazemos nos ancorando na perspectiva
de que historicamente sdo as mais antigas, ndo estamos, em qualquer zona polissémica, hierarquizando areas de
conhecimento.
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mediante a disciplinarizacdo, excessiva, que assumimos, nos Ultimos séculos. Examinar as infimas
partes, se tornou especialidade, e quando desafiados a analisar/avaliar o todo ndo ousamos assumir
tal énfase (BEHRENS, 2013).

Contudo, como mencionado outrora, a formagdo do professor alicer¢a-se, ou deveria, a
partir da indissociabilidade entre teoria e pratica e na articulacdo entre Universidade e Escola. Nesse
escopo, nao ha espaco para dissociacdo das dimensdes que estruturam sua matriz curricular. Alguns
documentos curriculares contemporaneos, especificamente as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) de 2002 e 2015, apresentam esses argumentos e determinam a incorporagao de carga horaria
destinada a pratica (BRASIL, 2002 e 2015).

Em especial, no que tange a DCN de 2015, ha mencgao a incorporagao de 800 h, distribuidas
em 400 h vinculadas a PCC e 400 h a Estagio. Esse cenario oportunizou a abertura de concursos e
potencializou a consolidacdo da area da EQ (CALIXTO; KIOURANIS; VIEIRA, 2019a, 2019b; CALIXTO;
MARQUES-DE-OLIVEIRA, 2022). Estava instituida a possibilidade de alicercar a formacgdao de
professores a partir de uma proposta de indissociabilidade entre teoria e pratica que extrapole o
contexto do Estagio.

Mediante o exposto, os componentes curriculares, com carga hordria de PCC e Estagio,
foram vinculados a drea da EQ e passaram a se configurar como espacos do curriculo do curso nos
quais os licenciandos tém a oportunidade de conhecer mais acerca de sua futura profissdo, entender
e compreender a pratica pedagdgica, os tedricos que ancoram seu itinerario formativo, atuando na
ressignificacdo da visdo simplista do que constitui o vir a ser professor de Quimica (CALIXTO;
KIOURANIS; VIEIRA, 2019a, 2019b). E nesse espaco/tempo, da PCC e dos Estagios, que encontramos
solo fértil para discutir e problematizar o fato de que, infelizmente, a sociedade ainda apresenta
uma visdo distorcida acerca do papel do professor, nuance que também se estende para os préprios
professores em formacao inicial, o que se configura como “pensamento docente espontaneo”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Em face do exposto, é importante problematizar e refletir sobre o curriculo do curso de
Licenciatura, no que diz respeito a trés dimensdes de analise, o prescrito, o real e o oculto. Nesse
sentido, compreender o curriculo, especialmente o espaco vinculado a PCC e aos Estagios, é
reconhecer que desde o inicio do curso estamos sendo formados para a futura profissao, como
professores de Quimica, e que os objetivos desses componentes curriculares precisam ser
conhecidos por todos os formadores e professores em formacao inicial. Afinal, ndo somos Quimicos,
Professores ou Quimicos Professores, mas Professores de Quimica.

Diante dessa conjetura, nossa investigacdo assumiu como intencionalidade “compreender o
gue éisto que se mostra acerca da PCC e do Estdgio a partir da percep¢ao de professores formadores
de um curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica do Centro-Oeste”. Nosso
texto se estrutura por meio de cinco Ménadas, cdpsulas que retratam nossas histdrias e itinerarios
investigativos, destas podemos mencionar: i) a Moénada introdutéria, aqui apresentada; ii) a
Monada tedrica, que explicita nossas zonas de ancoragem tedrica; iii) a Monada metodoldgica, na
qual abordamos as dimensdes que estruturaram nossas inspiracdes e fazer investigativo; iv) a
Moénada compreensiva, espaco em que publicizamos nosso metatexto; e v) a Moénada da
(in)conclusao, na qual esbocamos algumas das pistas emergentes do exercicio de andlise.
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A MONODA DA ANCORAGEM TEORICA: FORMAGAO DE PROFESSORES, CURRICULO E
DOCUMENTOS NORMATIVOS

“Partes-todo e ndo apenas partes de um todo, no conceito de ménadas podemos
reunir a perceptibilidade, sensibilidade e receptividade, constituindo, segundo
Leibniz, em seu estado presente ndo apenas o que o precedeu, mas o que esta
prenhe de futuro” (PETRUCCI-ROSA et al, 2011, p. 203).

Neste momento, por meio dessa Monada, intencionamos apresentar e entretecer alguns
argumentos tedricos que ancoram nossa proposta de investigacdo e paisagens interpretativas
acerca de trés marcadores, sendo eles: a formacao de professores, o curriculo e os documentos
normativos. Compreendemos que esses se delineiam como lentes convergentes e potentes no
desafio que assumimos em nosso itinerdrio de pesquisa, que se mobilizou mediante a
intencionalidade de compreender o espaco da PCC e do Estagio no processo constitutivo do vir a
ser professor de Quimica. Diante do exposto, nesse espago/tempo, ndo prospectamos apresentar
as partes de um todo, mas as partes-todo desse fen6meno.

Em especial, no que tange ao primeiro marcador, a formacado de professores, nos inspiramos
e ancoramos nos debates, investigacdes e proposicdes tedricas tecidas por Marcelo-Garcia (1999),
Carvalho e Gil-Perez (2011) e Diniz-Pereira (2013). Visto que, perante nossa andlise, seus
argumentos e propostas tedricas entretecem-se assumindo perspectivas complementares na
intencdo de adensar os didlogos em torno das questdes correlatas ao aprender a ensinar.

Nesse interim, entendemos como relevante inaugurar o debate apresentando argumentos
acerca de uma possivel definicdo para a drea da formacdo de professores, que segundo Marcelo-
Garcia (1999, p. 22) é entendida como “uma interacdo entre formador e formando, com uma
intencdo de mudanca e de desenvolvimento no contexto organizado e institucional”.

Mediante o exposto, esta area constitui-se por uma combinacdo de conhecimentos,
pesquisas e proposicdes tedrico/praticas, que assumem como dimensdes de seu fendmeno de
investigacao aquelas correlatas aos processos de ensino, curriculo e a escola, na intencionalidade
majorante de transformar a qualidade da Educacdo. No entanto, ha que se ponderar que nem tudo
cabe a este campo, ele apresenta suas singularidades e considerando as variacdes que um desenho
de investigacdao possa assumir, a vinculagao a outro nicho pode ser o mais adequado.

No que se refere ao histdrico das pesquisas com foco na formacgao de professores, podemos
adjetiva-las como recentes. Considerando o cendrio internacional, apenas em 1973, houve um
marco no sentido de que publicacbes comecaram a assumir essa énfase de maneira explicita
(ZEICHNER, 2005; DINIZ-PEREIRA, 2013). Isto ndo significa que anteriormente ndo haviam
investigacBes com esse mote, entretanto a sua configuragdo/consolidagdo, como linha de pesquisa,
sO ocorreu apods esse intersticio temporal.

No contexto brasileiro, entre as décadas de 1970 — 1980, a preocupacdo da educacdo
orientava-se por meio de uma perspectiva que concebia o professor como um organizador de
objetivos, conteudos e estratégias de ensino, passiveis de se configurar como instrumentos eficazes
e gerar bons resultados, sendo assim essas nuances influenciaram o esboc¢o e o desenho das
investigacGes da area da formacdo de professores (DINIZ-PEREIRA, 2013). Portanto, mediante essa
premissa, o foco estava muito mais centrado na instrumentalizacdao “técnica” e “funcionalista” nos
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treinamentos dos professores, do que com a formacdo docente com viés transformador, que sé se
tornou reconhecido e valorizado depois dos anos 80 (lbidem, 2013).

Com o passar dos anos, mediante as altera¢Ges das politicas e novas configuragbes da
sociedade, o interesse das pesquisas académicas centrou-se no professor, especialmente no que diz
respeito, a '"identidade docente”, concebendo este conceito/sujeito como fendmeno de
investigacdo (DINIZ-PEREIRA, 2013). Esse movimento catalisou a consolidagdo deste campo e
alargou o espectro tedrico/metodoldgico na intencionalidade, majorante, de compreender os
itinerarios do vir a ser professor.

Mediante sua consolidagdo, a area da formacdao de professores, foi experienciando
ramificagbes distintas, que incorporaram modula¢des, variagdes e intencionalidades
tedrico/metodoldgicas diversas. Nesse interim, emergem as investigacdes com énfase na formacgao
de professores de Ciéncias, ressignificando/reorganizando as propostas até entdo desenvolvidas
para esse fendmeno em especifico. O estudo sobre as necessidades formativas do professor de
Ciéncias, de Carvalho e Gil-Pérez (2011), é um exemplo, no qual os autores elencam tendéncias,
experiéncias e possibilidades na formacao — inicial e continuada — de professores desta area em
especifico.

Dentre as necessidades formativas investigadas e propostas pelos autores
supramencionados, podemos citar a denominada de “Questionar as ideias de “senso comum” sobre
o ensino e aprendizagem das Ciéncias”. Percepg¢ao ancorada pelo fato de que os professores
carregam uma ideia de ensino influenciada, em grande parte, por sua formacdao “ambiental”, ou
seja, das experiéncias que tiveram na escola e durante a graduacdo enquanto alunos. Portanto, os
autores consideram importante que reconhecamos a existéncia de um pensamento espontdaneo do
gue é “ensinar Ciéncias” e argumentam em prol de que possamos desenvolver a¢des para sua
problematizacdo e andlise critica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

No entanto, pesquisar e compreender acerca da/na area de formacao de professores ndo se
dissocia de problematizar o curriculo. Se entendemos que o curriculo oportuniza a constituicdo de
uma identidade em detrimento de outra, e como mencionado anteriormente as investigacdes no
campo da formacdo de professores podem assumir como intencionalidade compreender o processo
constitutivo do vir a ser professor, a amalgama desses dois campos se configura como muito
potente.

Nas ultimas décadas a area da formacao de professores, e a Educac¢do na sua totalidade, tem
experienciado um conjunto de alteracGes curriculares, determinadas por normativos que
condicionam a estrutura e organizagdo destes contextos. Destas, em especial, se destacam: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com versdo consolidada em 2018; a Lei 13.415/2017,
popularizada como Novo Ensino Médio; a Resolugdo CNE/CP N2 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacgao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica,
conhecida como BNC-formacdo; e a Resolugdo CNE/CP N2 4, de 29 de maio de 2024, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura).
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Em face deste cenario, complexo e plurifacetado, no que tange as reformas curriculares nos
cursos de Licenciatura, e aqui nos ateremos a debater o contexto de formacdo do professor de
Quimica, experienciamos um conjunto de desafios, dentre eles repensar a sequéncia de seus
conteludos na matriz curricular. Em virtude de que a BNC-Formagdo, estabelecia que os
componentes curriculares fossem classificados em grupos, |, Il e lll, e determinava que os vinculados
ao I, que se referem aqueles que abordam a Quimica e suas subdreas, fora a EQ, fossem
operacionalizados a partir do segundo ano. Sendo assim, os licenciandos em Quimica, por exemplo,
teoricamente, ndo teriam acesso aos componentes destas subdreas no primeiro ano. Esbogou-se
assim um contexto em que uma inversao do, famigerado, modelo 3+1, agora na roupagem de uma
espécie de 1+3, fosse retomado (CALIXTO; MARQUES-DE-OLIVEIRA, 2022).

Nesse interim, parece-nos pertinente, no desafio de compreender esse fen6meno, retomar
nuances correlatas a esse cendrio de outrora. A consolidacdo da drea de formacao de professores,
e da pesquisa na mesma, nos oportuniza identificar episddios analogos aos que estamos
experienciando na contemporaneidade. Por meio do reconhecimento do passado podemos
desenvolver um repertdrio, mais sofisticado, para compreender o presente e prospectar os devires.

No Brasil, os cursos de formacao inicial de professores tém sua génese vinculada aos anos
de 1930, assumindo como espaco as antigas Faculdades de Filosofia, mobilizados, principalmente,
pela preocupagdao com a regulamentacdo do preparo de docentes para o ensino secundario (DINIZ-
PEREIRA, 2021). Nesse intersticio temporal os curriculos das licenciaturas delineavam-se como
espelhos do Bacharelado, e o ensino era muito elitizado, no qual uma quantia infima de professores
era formada. Um importante avanco ocorreu no final do século XX, por meio da aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 9.394/96, popularmente conhecida como LDEBEN,
gue estabeleceu, entdo, que os cursos de graduacdo no pais — e ndo apenas as licenciaturas —
deveriam se organizar a partir de DCN (Ibidem). Como uma consequéncia positiva, foi adjetivada de
extemporanea a ideia do curriculo minimo dos cursos superiores, permitindo uma maior
flexibilizagdo, por parte das institui¢des, para organizar seus cursos.

Mediante essa conjetura, podemos propor, com base no estudo de Diniz-Pereira (2021,
2025), que as DCN para a Formacao de Professores, configuram-se como um marco, no intento de
flexibilizar os curriculos e abolir a concep¢ao de curriculo minimo, como a mais adequada.
Entretanto, como argumenta Diniz-Pereira (2021, p. 68-69), a retomada de uma perspectiva
conservadora em nosso pais, por meio do “golpe politico, parlamentar, juridico, midiatico e sexista
de 2016, proporcionou a recente volta da utilizagdo de instrumentos e de estratégias de
padronizacdo das propostas curriculares dos cursos de licenciatura, por meio, da aprovacao da BNC-
Formacgao”.

Nesse sentido, vivenciamos movimentos similares aqueles experienciados no periodo do
regime militar de 1964, décadas depois, por meio das (de)formas curriculares da
contemporaneidade. Ante esse cendrio, reconhecer os episddios do passado potencializa a
compreensdo do presente e prospeccao de acdes para o futuro. Considerando a proposicao das
DCN como um marcador temporal, no que tange a area de formacao de professores no Brasil e dos
documentos normativos que a regulamentam, entendemos como pertinente percorrer algumas
destas e analisar suas dimensdes e nuances acerca da organizacao e estruturacao dos cursos de
Licenciatura.
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Imersas por esse desafio inauguraremos o debate por meio da DCN de 2002, considerada
como um avanco nas politicas para a formacdo docente, mediante a proposicdo e abertura para o
desenvolvimento de cursos de Licenciatura com identidade prépria. Para além do exposto, segundo
Metzener (2021, p. 989), este documento apresenta distintas contribui¢cdes, dentre elas:
“estabeleceu a carga horaria minima dos cursos de licenciatura, a formacdo docente com
competéncias profissionais, o estagio supervisionado com 400h a partir da segunda metade do
curso, valorizacdo da pratica docente entre outras medidas”.

Mais de uma década transcorrida emergem as DCN de 2015, a qual segue o mote da anterior
potencializando os avangos na drea de Formagdo de Professores e incorporando debates e
argumentos dos pesquisadores e representantes deste setor. No conjunto das contribui¢des desta
destacam-se: i) respeito aos principios democraticos, potencializados pela abertura ao didlogo na
sua elaboracdo; ii) a manutencdo da carga hordria minima para os cursos; iii) a proposicao de 400
h de PCC; iv) a possibilidade de que as 400 h de Estagio possam ser operacionalizadas desde o
comeco do curso; v) a énfase no principio da indissociabilidade entre teoria e pratica; vi) o fomento
a articulagdo entre a formacao inicial e a continuada, dentre outros que podemos estar suprimindo
nesse momento.

Entretanto, mesmo considerando os avancos e contribuices que esta DCN apresenta,
segundo Metzener (2021), a mesma constitui-se por algumas zonas limitantes, como a demora,
tanto para ser construida quanto para ser implementada pelas instituicdes. Além do mais, algumas
guestdes como a segunda licenciatura, sdo retomadas como uma complementacdo pedagdgica, o
gue reaviva algumas cores do modelo anterior “3+1”, e de certa forma, desvaloriza a formacao
docente (Ibidem).

Em 2017, houve a homologacdo da BNCC pelo Ministério da Educacdo, posteriormente
publicada em 2018, com isso, tanto este ministério quanto o Conselho Nacional da Educagao (CNE),
alinharam o entendimento de que havia a necessidade de rever as diretrizes de formagdo de
professores, surgindo novamente a ideia de formacdo orientada por um “curriculo minimo”
padronizado e uma perspectiva de formacdao por competéncias, com o intuito de atender a nova
BNCC (GONGALVES et al., 2020).

Mesmo mediante um compéndio de criticas e intensa mobilizagdo a BNC-Formacao,
homologada e publicada em dezembro de 2019, vigorou forte e estavel por um periodo significativo,
ancorada por governos neoliberais que apostavam na mesma como uma via valida e coerente para
com seus interesses e das entidades privadas que se articulam a essa premissa. Segundo Calixto e
Marques-De-Oliveira (2022, p. 173), dentre o conjunto de nuances problemdaticas desta DCN
destacam-se:

[...] a prescricdo efetiva e explicita de conteiddos a serem incorporados no
curriculo; a limitagdo do curriculo a pedagogia por competéncias; a determinacgdo
da abordagem de conceitos atrelados a BNCC aos componentes curriculares; a
omissdao de conceitos extremamente relevantes, tais como as nuances atreladas
a género; um retrocesso no que concerne ao conceito de pratica e critica na
dimensdo docente e a realocacdo de conteldos importantes a partir do segundo
ano do curriculo e ndo mais no primeiro.
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Goncgalves et al. (2020), adensam essa andlise pontuando que esta resolucdo explicita a
intencionalidade vigorante deste periodo, em que a proposta de um curriculo minimo, orientado
pela meta da padronizagao curricular, retorna ao palco da Educagao. Impossibilitando, assim, o
desenvolvimento de propostas de formagdao ancoradas na reflexdao e criticidade da atividade
docente, bem como, estabelece como objetivo majorante a preparacdo do professor para atender
as demandas estabelecidas na BNCC da Educacgdo Basica.

Cabe ressaltar que a BNC-Formacao foi incorporada em um conjunto de matrizes curriculares
de cursos pelo Brasil, no entanto houve resisténcia ferrenha de distintas instituicdes, que resistiram
até o momento em que o cendrio politico foi sendo alterado e a obrigatoriedade de implementagdo
da mesma, em sua redagao publicada em 2019, foi enfraquecendo. No primeiro semestre de 2024,
houve a publicacdo de uma DCN que substituiu a BNC-Formacdo, porém mediante analise
preliminar ndo configura-se como distante em termos de principios e estrutura desta. A Resolucao
CNE/CP N2 4, de 29 de maio de 2024, que versa sobre as atuais DCN, estabelece, no ultimo Artigo,
de numero 23, que tanto a DCN de 2015, quanto a de 2019 ficam revogadas. Entretanto, carrega os
problemas da BNC-Formagao e desconsidera os avangos da DCN de 2015.

De nossa andlise entre as principais alteracdes propostas pelas DCN vigentes destacam-se: i)
o apagamento da PCC; ii) a determinacdo da distribuicdo da carga hordria do Estagio desde o
primeiro semestre; e iii) a composicdo das Atividades de Extensdo como nucleo na matriz curricular.
Nesse escopo, Diniz-Pereira (2025), ao analisar este normativo, propde seis desafios a serem
enfrentados no campo da formacdo de professores, dos quais cita: i) a elabora¢do de um projeto
institucional para todas as licenciaturas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES); ii) a construcdo de
uma proposta especifica para os estagios, que na compreensdo do autor, passa a incorporar a
dimensdo da extensao, totalizando pelo menos 720 horas; iii) a oferta de condicdes de possibilidade,
pela IES, para que os licenciandos cursem as horas de extensdo (na e fora do espacgo escolar); iv) a
construcdo da base comum para além do “verniz pedagégico”; v) a definicdo dos objetos de
conhecimentos necessdrios para a formacdo do professor; e vi) a construcdo de uma identidade
prépria para os cursos de licenciatura.

Diante desse cenario, compreender que o curriculo ndo se configura como elemento neutro,
mas que se delineia como documento de identidade e territdrio de disputa, como proposto por Silva
(2015) e Arroyo (2013), assume papel relevante no esbo¢co de uma paisagem compreensiva que
intenciona interpretar o fendbmeno da constituicdo do vir a ser professor. Ante o exposto,
entendemos que os cursos de Licenciatura tém uma organizacdo curricular prépria, regimentada
pelos documentos normativos que regulamentam esse campo, e que o seu propodsito deveria
extrapolar os modelos mais tradicionais, tanto da formacdo de professores quanto do curriculo.
Entretanto, ainda podemos localizar matrizes curriculares com forte influéncia de propostas e
principios, entendidos na contemporaneidade como anacrénicos, destes podemos citar: o modelo
3 +1, aracionalidade técnica, a perspectiva de curriculo tradicional e a pedagogia das competéncias.

Para Sacristan (2013) o curriculo prescrito vincula-se ao que se determina por meio dos
documentos curriculares, como as Leis e Diretrizes, por exemplo, ja o real refere-se ao
desenvolvimento do anterior no espaco da sala de aula. No que tange a articulagdo destas duas
énfases do curriculo, nos desafia a seguinte reflexao:
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[...] ndo é o curriculo em si que constitui um plano escrito, mas o seu
desenvolvimento. O primeiro é como se fosse a partitura, o segundo seria a musica
gue é executada. Ambos guardam uma relacdo entre si, embora sejam coisas
distintas. Com base na partitura, podem ser desenvolvidas ou executadas musicas
diferentes (SACRISTAN, 2013, p. 25).

Diante dessa conjectura investigar o fendmeno da constituicao do vir a ser professor de
Quimica, por meio da problematizacdo da relacdo entre teoria e pratica, em espagcos como os da
PCC e do Estagio, nos parece ser relevante, especialmente, quando consideramos o exposto por
Sacristan. Nesse sentido, em nosso desenho metodoldgico tencionamos estabelecer estratégias que
oportunizem a compreensdao de como os professores formadores entendem a execugao da
partitura, ou seja, por meio das entrevistas podemos acessar suas interpreta¢des, a forma como
concebem a partitura e como operam a partir da mesma.

A MONODA METODOLOGICA

“As moénadas sdao conceituadas como os elementos das coisas, indivisiveis e
indissoluveis, substancias simples e sem partes, que conformam o real em sua
totalidade. Sendo a realidade multipla e diferenciada, tais elementos minimos
diferem entre si e estdo sujeitos a mudancas naturais” (PETRUCCI-ROSA et al., 2011,
p. 204).

Na pesquisa qualitativa, intencionamos compreender os fendbmenos em seu contexto real,
ancorados na compreensdo de que o conceito de realidade é plural, subjetivo e passivel de distintos
niveis de percepcdo. Essa premissa ndo invalida nossas investigacdes, mas potencializa o
entendimento de que acessar a verdade absoluta, generalizante e mantenedora dos padroes, ndo
“cabe” nas intencionalidades catalisadoras do nosso saber e fazer enquanto pesquisadores. Nesse
interim, nos inspiramos nas compreensdes de Moraes (2021, p. 102, grifos do autor), especialmente
guando nos provoca a seguinte reflexdo:

A pesquisa qualitativa pode ser compreendida como conjunto de ciclos dialéticos e
hermenéuticos. Nestes ciclos trabalha-se no sentido de superagao gradativa de
teses e teorias existentes e de sua substituicdo por novas teses e teorias. Estes
movimentos de reconstru¢ao e mudanga podem ter amplitudes variadas. Podem
representar pequenas mudangas tedricas ou praticas, ou serem grandes saltos
paradigmaticos. Podem ir desde reconstrugdes até construgdes ou criagdes
originais. Também podem ser entendidas como modos de interven¢do num
discurso em que o pesquisador estd inserido.

O autor ainda complementa, pontuando que a capacidade de intervencao no discurso esta
relacionada a qualidade e intensidade que a perspectiva politica é assumida na investigacao
(Ibidem). As modulagcdes, em termos de forma e intensidade, que os movimentos dialéticos e
hermenéuticos arrogam na pesquisa ndo se restringem, apenas, ao processo constitutivo do
pesquisador, mas consideram essa como uma intencionalidade fundamental. Transformar-se no
processo de investigacdo é preponderante, para entdo experienciar a capacidade de operacionalizar
condicdes de possibilidade de compreensio/transformacdo do contexto em que estamos imersos.
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Para além do exposto, também nos ancoramos nas compreensdes de Flick (2012), em
particular guando argumenta que a pesquisa qualitativa é projetada para ser desenvolvida da forma
mais aberta possivel, assumindo como um de seus focos a descri¢do, detalhada e profunda, dos
fendmenos de/em estudos. E ainda, complementa, destacando que os participantes, das
investigagOes que assumem essa énfase, tém maior liberdade para expressar suas visdes acerca do
gue esta sendo questionado, contudo, seu resultado ndo pode ser generalizado (Ibidem).

Nesse interim, este trabalho ancorou-se nos pressupostos da investigacdo de natureza
gualitativa, que alicerga seu entendimento na possibilidade de captar pistas que oportunizam a
compreensao de um fen6meno em seu contexto real, a partir do prisma dos colaboradores. Ante o
exposto, tencionamos compreender o que é isto que se mostra do espago da PCC e do Estagio a
partir da percepcdo dos professores formadores, da drea da EQ, de um curso de Licenciatura em
Quimica da regido Centro-Oeste.

Como ferramenta para constituicdo das informacdes empiricas optamos pela realizacdo de
entrevistas, catalisadas por um conjunto de questionamentos. Mediante essa escolha, nossa
proposta assumiu a tipificacdo semipadronizada, no desenvolvimento da entrevista, visto que
incluiu questdes abertas, proporcionando aos entrevistados responder a estas provocacdes com
base nos seus conhecimentos, nuance que nos oportuniza investigar os conhecimentos implicitos
dos colaboradores através das respostas (FLICK, 2008).

A drea da EQ, vinculada ao curso investigado, constitui-se por um total de seis professores.
Destes, cinco foram convidados a participar, em virtude de que um dos integrantes se vincula a
investigacdo. Entretanto, um recusou participar, sendo assim, quatro professores se colocaram a
disposicao para a realizagdo do didlogo por meio da entrevista.

As questdes, catalisadoras da investigacao, passaram por processo de validacdo mediante
andlise de duas professoras pesquisadoras com experiéncia no campo da pesquisa da/na formagao
de professores da EQ e por aplicagao de piloto, via integrantes do grupo de pesquisa a que as autoras
se vinculam. Apds, sugestdes de alteracdes dos colaboradores, o esboco dos
questionamentos/provocagdes se estruturou a partir de duas etapas, sendo a primeira constituida
pelas seguintes questdes: 1) Qual o seu curso de graduacdo? Onde?; 2) Qual a drea de seu mestrado
e doutorado? Onde?; 3) Quais seus interesses de pesquisa?; 4) Ha quanto tempo leciona no ensino
superior, na area da EQ?; 5) Quais disciplinas trabalha e/ou ja trabalhou de Pratica como PCC?; e 6)
Quais disciplinas trabalha e/ou ja trabalhou de Estagio?

Na primeira parte da entrevista intencionamos desenvolver um espago destinado a
guestionamentos concernentes a meta de tracarmos o perfil dos colaboradores. Ainda, solicitamos,
para que cada colaborador escolhesse um codinome, para que pudéssemos preservar sua
identidade. Por meio da realizacdo da primeira parte da entrevista, elaboramos o Quadro 1, que
esboca o perfil de nossos colaboradores, no que tange ao codinome escolhido, sua formacao,
interesses de pesquisa, tempo de atuagdao e componentes curriculares nos quais atua.

Quadro 1 - Perfil dos colaboradores.

Codinome Formagéo IP TA (ES) D (PCC) D (Est)
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EN PUNTO DE VISTA

Bases Teodricas da
Aprendizagem
(BTA) 1 e I,
Alfabetizagdo
Licenciatura em Quimica Enfoque CTS/ Cientifica no Ensino
Mestrado Profissional em | Ludicidade/ de Quimica (ACEQ),
Ensino de Ciéncias Ensino/Aprendizag Histdria da Quimica LAl e
Amanda . 11 anos ) v
Doutorado em Ensino de | em (HQ), Pesquisa no
Ciéncias e  Educagdo | Multimodalidades Ensino de Quimica
Matemitica. Representacionais. (PEQ), Quimica e
Sociedade (as),
Experimentagdo no
Ensino de Quimica
(EXP) Il
Licenciatura em Quimica . N
. . Divulgacao
) Mestrado em Ensino de | Jogos no Ensino de o
José . e B 2 anos | Cientifica (DC), Nenhum
Ciéncias Ciéncias/ Inclusdo/
Armando N o ACEQ, BTAl ell, EXP
Doutorado em Educagdo | Subjetividade el
e
em Ciéncias.
Licenciatura em Quimica Formagdo de
Mestrado em Ensino de | Professores, LI, e
Clarice Ciéncias e Matematica Perspectiva 13 anos | BTAlell, PEQ v
Doutorado em Educagao Freiriana, Educa¢ao
Para a Ciéncia. Inclusiva, Estética.
. . . PEQ, HQ, QS, EXPle
Licenciatura em Quimica CTS/CTSA, QSC, o
. ) Il, Informatica no
Mestrado em Ensino de | Ensino e . L, L1l e
A - . Ensino de Quimica, | *
Yoga Ciéncias e Matematica Aprendizagem, Exp. | 15 anos . \Y;
N ) Metodologia no
Doutorado em Educagao no Ensino de . L.
. . i Ensino de Quimica
Para a Ciéncia. Ciéncias, Curriculo.
ACEQ.

”

Fonte: Desenvolvido pelas autoras.
Legenda: Interesse de Pesquisa (IP); Tempo de Atuagdo (TA) no Ensino Superior (ES); Disciplinas (D) de Prética
como Componente Curricular (PCC); Disciplinas (D) de Estagios (Est).

Por meio do perfil dos colaboradores, explicitado no Quadro 1, podemos observar que a
totalidade dos participantes possui formacao especifica na drea, com mestrado e doutorado na area
de Ensino de Ciéncias com pesquisas vinculadas ao campo da EQ. Esse cendrio oportuniza a
inferéncia de que a consolidacdo da area da EQ se vincula ao menos duas varidveis, a ampliacdo da
oferta de cursos de Licenciatura em Quimica e de Programas de Pdés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias. E para além do exposto, a segunda varidvel pode estar atrelada a abertura de concursos
publicos, mediante a demanda instituida por meio da implementacdo de 400 h de PCC e 400 h de
Estagio nos cursos de formacdo de professores de Quimica (CALIXTO; KIOURANIS; VIEIRA, 20193,
2019b). Ademais, também pode-se constatar que os colaboradores, em sua maioria, ministram e/ou
j& ministraram, exclusivamente, componentes curriculares tanto de PCC como de Estdgio, e
possuem significativa experiéncia no Ensino Superior.

Na segunda parte da entrevista nos centramos na investigacdao das percep¢bes dos
colaboradores acerca da definicdo de PCC e Estagio, das principais estratégias e ferramentas de
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ensino nas aulas de PCC e sobre a sua avaliacdo no que se refere a relacdo dos espacos de PCC e
Estagio. Como questdes catalisadoras do didlogo foram propostas quatro provocacgdes: 1) O que é
para vocé a PCC e qual a sua compreensdao deste espa¢o?; 2) Quais as suas principais
estratégias/metodologias e/ou ferramentas de ensino que tém sido utilizadas nesse espaco da
PCC?; 3) Qual o seu entendimento/compreensdo do espac¢o dos Estagios supervisionados no curso?;
e 4) Vocé considera se existe ou deveria existir uma relacdo entre o espaco de PCC e Estagio na
formacgao de professores de Quimica no curso?

Essa parte da entrevista intencionou aprofundar o didlogo em torno de questionamentos
centrados na investigacdo e compreensdo dos fendbmenos que estao relacionados a PCC e ao Estagio
no curso, Iécus da pesquisa, a partir da percepg¢ao de nossos colaboradores, os professores que
estruturam a drea da EQ. Cada entrevista constituiu-se por uma média de tempo de
aproximadamente meia hora, totalizando pouco mais de duas horas de gravacao, sendo que esse
didlogo foi transcrito em sua integralidade para posterior analise.

Como metodologia para analise das informag¢Ges empiricas, especificamente as transcricdes
correlatas aos questionamentos estruturantes da segunda parte da entrevista, nos inspiramos na
Andlise Textual Discursiva (ATD), desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016). Esta metodologia
vincula-se a pesquisas de natureza qualitativa, ancora-se nos principios da Hermenéutica e da
Fenomenologia e centra-se na intencionalidade de analisar informagdes discursivas. Sua
operacionalizacdo estrutura-se por meio de quatro dimensdes, sendo elas: i) unitarizagdo, ou
fragmentacdo dos textos; ii) categorizacdo, também denominada de estabelecimento das rela¢des;
iii) elaboracdo do metatexto, captacdo do novo emergente; e iv) processo auto-organizado.

Na dimensdo i, realizamos a leitura das transcricdes das entrevistas e selecionamos dezesseis
unidades de significado, mediante nossas intencionalidades de investigacdo e do que se mostrava
do fendmeno. Como estabelecemos um didlogo com nossos colaboradores, que assume matizes de
narrativas, optamos por fragmentar os textos em unidades de significado de alta amplitude,
conforme recomendam Moraes e Galiazzi (2016), e por esse motivo o numero total de unidades ndo
alcancou duas dezenas.

Considerando a relevancia de conseguirmos desenvolver um itinerdrio que possibilitasse o
retorno, da unidade fragmentada ao texto integral, estabelecemos cddigos que representassem o
codinome do colaborador e a questdao a que a unidade se vinculava. Por exemplo, no cddigo
(Amanda.Q1), a palavra (Amanda) corresponde ao codinome escolhido, e Q1 se refere a questado 1
da segunda parte da entrevista.

Na segunda dimensdo, o estabelecimento das rela¢des, tencionamos aproximar, mediante
tematicas, as dezesseis unidades de significado vinculadas a dimensao anterior. Deste movimento,
emergiram quatro categorias iniciais (A, B, C e D), sendo que as categorias A e C, referem-se as
definicdes da PCC e dos Estagios, e as categorias B e D as dimensdes de operacionalizacdo e devires
dos Estagios e da PCC. Por meio de novo exercicio de aproximacdo, emergiram duas categorias
intermediarias (1 e 2).

Sendo assim, a categoria final intitulada “Uma Monada, uma paisagem compreensiva, um
horizonte de compreensdo da PCC e do Estagio a partir da percepcao de Educadores Quimicos”
origina o metatexto e subdivide-se por meio das categorias intermediarias 1 e 2, que por sequéncia
se alicercam nas respectivas categorias iniciais que as compde. Diante do exposto, na préxima
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Monada de nosso texto, apresentaremos nosso metatexto, a paisagem compreensiva do que se
mostra do fenémeno, por meio das percepc¢des dos professores colaboradores de nossa
investigacao.

UMA MONODA, UMA PAISAGEM COMPREENSIVA, UM HORIZONTE DE COMPREENSAO DA PCCE
DO ESTAGIO A PARTIR DA PERCEPCAO DE EDUCADORES QUIMICOS

“Considerando o fato de que elas ndo sdo estaticas e contém em si mesmas a
centelha da mudanga, as ménadas revelam o principio da universalidade dinamica”
(Petrucci-Rosa et al, 2011, p. 204).

Constituido por um conjunto de centelhas interpretativas, o metatexto, estruturado por
meio do movimento de estabelecimento das relagGes/categorizagdo, explicita nossas paisagens
compreensivas, catalisadas pelas falas das/nas entrevistas de nossos colaboradores. Nele ha
estdtica e movimento. Na primeira dimensdo aflora a natureza vinculada ao processo de
culminancia, inerente a conclusdo de uma etapa. Na segunda emerge a percepc¢do/possibilidade da
mutabilidade de transformacdes da interpretagdo/pensamento.

Diante do exposto, nossas centelhas interpretativas, o metatexto, constitui-se pela categoria
final intitulada “Uma Monada, uma paisagem compreensiva, um horizonte de compreensao da PCC
e do Estagio a partir da percepcao de Educadores Quimicos”, composto por um total de dezesseis
unidades de significado, e estrutura-se pelas categorias intermedidrias 1/centelha 1, “Uma
paisagem compreensiva no que se refere as definicdes de PCC e dos Estagios”, e 2/centelha 2, “Um
panorama compreensivo com relagdo a operacionalizacdo e devires da PCC e Estagio”.

Sendo a primeira categoria intermedidria composta pelas categorias iniciais A “Uma
paisagem da/na percepc¢do da dimensdo de definicdo da PCC”, com quatro unidades de significado,
e C “Uma paisagem da/na percepcdo da dimensdo de definicdo do Estagio”, com o mesmo
guantitativo de unidades da anterior. A segunda organiza-se mediante as categorias B “Um
horizonte compreensivo acerca da operacionalizagcdo da PCC e do Estagio”, com quatro unidades de
significado (US), e D “A paisagem compreensiva da relacdo entre a PCC e o Estagio”, com o mesmo
numero de unidades.

Centelha 1: uma paisagem compreensiva no que se refere as definicoes de PCC e dos Estagios

Neste espaco/tempo apresentaremos as categorias que contemplam as nuances correlatas
ao exercicio interpretativo que tencionou compreender o que os Educadores Quimicos, do curso
investigado, entendem e definem como/do espago da PCC e do Estagio. Cabe ressaltar, que
mediante ao limite, em termos de extensdo do artigo, apresentaremos, apenas as unidades mais
representativas.

Inauguremos as reflexdes e andlises, das US da categoria A, por meio da percepcao da
professora Amanda, que tem como entendimento o fato de que “As PCC's sdo um espaco
complementar para a formacdo docente”. Nas suas palavras:
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Pra mim a PCC ndo é apenas uma componente, uma disciplina que a gente tem ali
simplesmente pra cumprir a carga hordria, cumprir as horas, [...]Jporque vocés tem
1é as disciplinas de quimica, mas que vocés compreendam os processos de ensino,
de aprendizagem, como se trabalha quimica né, como que eu entendo, como
aprendo em quimica, como que eu posso ensinar né de quimica, porque as
disciplinas que vocés aprendem né, quimica geral, experimental, inor, entre aspas,
a “quimica dura”, vocés ndo aprendem as prdticas, vamos pensar assim [...Jeu
acredito que néo é sé uma disciplina, é um espago, é um meio, é um caminho pra
gente trabalhar os universos, teoria e prdticas para preparar o professor que estd
em formacgdo, entGo é um espago de interagdo, de didlogo, de preparagdo, de
conversar, é um espago de formacgdo, [...] acredito que tem que ser a unido, porque
sendo os documentos, as diretrizes ndo tinha determinado que parte da nossa

carga hordria, vamos dizer assim, vamos colocar assim, 1/3 da nossa carga hordria

sdo de PCC, entdo elas séio complementares a nossa formagdo, elas precisam estar
para que o professor saiba se portar na sala de aula, tenha um olhar mais humano.

A partir do momento que ele comega a entender como se ensina, como o aluno

aprende, eu abro esse espaco maior pra formagdo, uma formagcdo mais de rede
sabe, com mais significados [..] saber quimica, e ndo saber como ensina nem como
meu aluno aprende quimica [...] esse espaco, de interagcdo, de formagdo, de
caminhos pra novas propostas de ensino pra que o que a gente td vendo
[Amanda.Q1, grifos nossos].

Disso, é pertinente pensarmos na PCC n3o apenas como um conjunto de componentes
curriculares da/na formacdo docente com configuracdo tedrica ou pratica, de maneira polarizada
(MAFRA; GOMES, 2021, 2023). Visto que realmente ndo sdo. Precisamos entender a PCC como um

espaco no qual o futuro professor desenvolve saberes em acao, se constitui na amalgama entre

teoria e pratica. Reiterando uma paisagem explicitada anteriormente, a pratica do professor nao se
restringe a interacdo direta com os alunos, na sala de aula. A esse respeito Pereira e Mohr (2017, p.

34-35) elucidam:

A PCC ainda pode ocorrer em espacos de reflexdo, partindo-se da resolucdo de
situagdes-problema do exercicio docente, as quais podem ser formuladas por meio
de livros, filmes, depoimentos e outras midias, sem necessariamente o contato
direto e in loco na escola. Esse é um ponto importante, pois se verifica que tem sido
objeto de duvida em alguns curriculos. A origem desse problema estd localizada na
sinonimizagdo errGnea de “prdtica” com “necessidade de estar na escola e interagir
diretamente com os alunos”, com “colocar a mdo na massa”. Observa-se na
legislagao vigente que o substantivo “pratica” que compde a expressao PCC refere-
se a acao ou trabalho docente e pedagdgico.

Desse modo, a centelha que emerge da categoria em questdo, nos oportuniza compreender

gue para os professores formadores a “PCC configura-se como um espaco complementar a

formacdo docente, que se articula com os estdgios e delineia-se como uma ponte entre a

universidade e a escola, na qual os licenciandos se colocam em aprendizagem na/da a¢do docente”

2

2Cabe ressaltar que o texto entre aspas esta destacado no intento de explicitar sua natureza, visto que o mesmo se
vincula ao desafio de elaborar um argumento parcial, atrelado a cada categoria no exercicio da ATD.
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No que tange as percepcdes que estruturam a categoria C, que tem como esséncia as
compreensdes inerentes a dimensao dos Estdgios, de maneira geral os professores entendem este
espago como um momento no qual os licenciandos se aproximam da realidade da escola. Porém,
guando analisado de maneira isolada, ndo oportuniza uma aprendizagem suficiente. Nesse interim,
instauremos o debate por meio da fala Clarice, que argumenta que os estagios do curso se
configuram como movimento tedrico e pratico que relaciona a Universidade e a Escola, sendo o
momento em que os alunos mobilizam os saberes adquiridos durante sua formacdo e conhecem a
realidade escolar. Nas suas palavras:

Entdo, eu penso que o estdgio supervisionado é um momento é um lugar onde o

estagidrio vai poder acompanhar as realidades da escola, [...] no chdo da escola,

mas que ele so vai acontecer de fato [...] se no momento que de toda a graduagdo

esse licenciando ele tiver essas metodologias alinhadas sobre a importéncia do

ser professor. Sendo ele vai entender o estdgio como sendo o momento da prdtica.
E ndo é. O estdgio, é o momento da articulagdo teoria prdtica. Entdo, se ele realiza
todas as componentes curriculares da Educagcdo quimica [...] Ele vai fazendo toda
essa preparacdo, essa apropriacdo tedrica que ele vai tendo ao longo do curso.
Quando ele chega no estdgio, € um momento onde ele vai mobilizar esses saberes
que ele teve durante o curso e ele vai sim compreender como que é a realidade da
escola. Porém, eu acho que no nosso curso eu penso que ele tenta trabalhar e tenta
mobilizar esses saberes. [...] Mas tem os momentos de reflexdes, tem os momentos
de planejamento, de pensar sobre como atuar na sala de aula da escola, as rodas
de conversa. Entdo esse movimento da universidade, esse movimento tedrico
prdtico, ele existe, eu penso eu nessa andlise, agora tem a gente conversando. Ele
existe tanto no dmbito do curso de Quimica, da licenciatura em Quimica, ele existe
tanto no dmbito da universidade daqui, nas nossas aulas que ocorrem aqui, quanto
também na escola [Clarice.Q3, grifos nossos].

O Estéagio Supervisionado, na formacdo de professores, de acordo com Pimenta (2012), é
atividade tedrica instrumentalizadora da praxis docente, ou seja, entendida como atividade e
transformacdo da realidade, constituindo um espaco de didlogo, conhecimento, fundamentacdo e
imersdo no contexto escolar, é nesse ambiente que a praxis acontece. Ante o exposto, assim como
a PCC o Estdgio alicerca-se como zona de indissociabilidade entre teoria e pratica, mas como
elemento complementar/singular caracteriza-se por a¢es de intervencdo direta com os alunos, em
sala de aula nas Escolas parceiras.

Dessa forma, entendemos como exigéncia, do desenho tedrico/metodolégico do Estagio que
assume a praxis como elemento fundante, a compreensado de que o mesmo ndo pode ser adjetivado
como “hora da pratica”, mas sim como espaco/tempo de articulagdo entre teoria e pratica. Nesse
sentindo, delineia-se como preponderante assumir uma abordagem reflexiva, que desafia os
futuros professores a investigar, analisar e problematizar a realidade escolar, processo
potencializado por meio de conhecimentos tedricos e didlogo.

Ante o exposto, as compreensdes emergentes desta categoria, nosso argumento parcial, se
relacionam a percepcdo de que “os estagios se constituem por uma natureza tedrico/pratica,
mobilizados pela investigacdo, debate, analise e problematiza¢do, que articula dois mundos, a
Universidade e Escola. Em que os licenciandos tencionam desenvolver/potencializar os saberes
contemplados na PCC e em outros componentes do curso, nos quais se aproximam e desenvolvem
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uma visdo mais complexa e densa da realidade escolar, ainda que limitada pela provisoriedade do
momento. Nesse processo podem compreender seu papel como professor e da fungdo que
assumem enquanto categoria na sociedade”.

Em suma, para concluir essa centelha, sem a arrogancia de encerrar o debate, podemos
argumentar, a partir das pistas emergentes das entrevistas, que a percep¢ao dos professores
formadores, acerca das defini¢des e/ou marcadores compreensivos da PCC e do Estagio, se alicerca
por meio do entendimento de sua poténcia na formacdo docente e de sua natureza tedrico/pratica.
Intencionando estabelecer/fortalecer a articulagdo Universidade e Escola, via compreensdo do
cendrio da/na sala de aula, mas ndo restringindo-se a mesma, estendendo-se ao fenébmeno da
realidade da comunidade escolar, adensando os saberes desenvolvidos no curso e oportunizando
a indissociabilidade nos/dos distintos componentes da matriz curricular, e atribuindo uma
identidade prépria a esse curriculo.

Centelha 2: um panorama compreensivo com relacdo a operacionaliza¢dao e devires da PCC e do
Estagio

No desafio de compreender o que é isto que se mostra do fendmeno da PCC e do Estdgio,
aglutina-se ao exercicio de estabelecer marcadores, em termos de definicdo destes espacos, a
proposta de pensar sua operacionaliza¢ao. Sendo assim, nessa categoria questdes correlatas a essa
dimensdo sdao contempladas. Por meio da percepc¢do dos professores colaboradores emergiram
algumas pistas que abordam, essencialmente, a demanda do estabelecimento de um vinculo entre
esses contextos, no que tange as suas nuances tedricas e praticas, potencializando o
desenvolvimento do vir a ser professor de quimica.

Nesse interim, encetemos esse debate por meio do entendimento de José Armando, que
considera as metodologias ativas como uma pertinente estratégia de ensino e aprendizagem na
formacdo docente. Nas suas palavras: “Eu trabalho com as metodologias ativas [...] mas, é que eu
trabalho nas metodologias ativas o qué? Aprendizagem por tutoria, aprendizagem por jogos, o
ensino hibrido muitas vezes, até aprendizagem invertida” [José Armando.Q2].

O espacgo de PCC tem oportunizado, para além da possibilidade de ingresso de profissionais
do campo da EQ e consolidacado desta area, a diversificacdo curricular tdo almejada, que viabiliza a
incorporacao no curriculo de tematicas emergentes que enriquecem a constituicdo deste
profissional. Essas propostas/estratégias promovem o desenvolvimento de saberes que alicercam
uma critica fundamentada ao ensino tradicional, incentivando o trabalho com conteldos de
maneira interdisciplinar, orientando uma aprendizagem mais relacionada/orientada/ancorada com
a pesquisa, promovendo uma mudanca consideravel na percep¢dao do papel do professor
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Sendo assim, da analise e discussdo desta categoria inicial, a B, esbogca-se o argumento
parcial de que “as principais estratégias utilizadas na PCC se alicercam a partir da intencionalidade
de desenvolver a autonomia, a criatividade e a participacao dos licenciandos. Destacando-se como
mais frequentes: as metodologias ativas, os Textos de Divulgacdo Cientifica (TDC), semindrios,
sequéncias didaticas, experimentacdo investigativa e aulas expositivas e dialogadas. As referidas
propostas se constituem como acbes potentes na formacdo do futuro professor de quimica, que
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encontra no espaco da PCC o primeiro movimento de problematizacdo, posteriormente adensado
no Estagio”.

No que tange a categoria inicial D, que contempla a dimensdo correlata as possibilidades de
articulacdo entre PCC e Estagio de maneira mais pragmatica, emerge a percepc¢ao de que para além
do entrelagcamento destes espacos hda demanda de relagdo/integracdo para com os demais
componentes do curso. Da mesma forma os devires, vinculados ao espaco da PCC. Entendimento
explicitado por Yoga na unidade na sequéncia:

Pra mim, elas sdo indissocidveis né. Entdo por exemplo, quando eu ministro estdgio
3 ou estdgio 4, é um momento que eu tento trazer muitas coisas das outras
disciplinas. [...] Entdo assim, o estdgio é o momento em que eu vou aprofundar
essa relacdo, eu digo assim, que o estdgio pra mim, ele tem a inteng¢do de ser
integrador, ao ponto de integrar as outras componentes curriculares, e entrelacar
as disciplinas do curso. [...]Jas vezes o aluno néo percebe, parece que ele pensa
assim, agora eu vou fazer tal disciplina, ndo agora eu vou fazer tal disciplina [...]Jmas
eu tento fazer o qué, trazer os estdgios de forma integrada. Entdo assim, essa
relagéo que vocé perguntou ai entre PCC e os estdgios eu tento aprofundar em
estdgio [...]EntGo pra mim o estdgio tem esse cardter integrador, ndo s6 com as
disciplinas de ensino, mas com todas do curso, as especificas da quimica também
td, e também as PCC também elas tém a inten¢do de que o aluno desenvolva essa
prdtica dentro da sala de aula td, mas que possa aplicar em estdgio. Mas veja bem,
o ideal pra mim como professor, é que essa PCC pudesse também levar algo na
escola, isso pra mim é o conceito maior de PCC, vocé elaborar uma agdo dentro da
universidade e aplicar na escola, mas diante dos limitantes, a gente tem que pensar
também, quais sdo os fatores que limitam tudo isso, o que é que tem nessa barreira
que limita né, entdo pra mim a PCC ela tem esse enfoque né, mas principalmente,
mas eu trabalho nessas duas a¢des, tanto motivo a PCC a fomentar o estdgio, e o
estdgio fomentar essa articulagéo entre.. é um caminho de via dupla [Yoga.Q4,
grifos nossos].

A percepcado que Yoga tem dessa relagcao se delineia como potente e oportuniza o desvelar
de condig¢des de possibilidade de ressignificacdo desses espacos, de forma a torna-los ainda mais
eficazes, na intencionalidade de fortalecer o processo de constituicdo do vira ser professor de
Quimica. Como pistas desse processo destacam-se: a compreensado da indissociabilidade entre PCC
e Estdgio; a analise critica de seu contexto, sinalizando que as a¢des de PCC poderiam vir a ser
desenvolvidas, com maior densidade, na escola, apesar dos entraves, que emergiriam como uma
barreira a ser vencida; e conceber o espago da PCC e Estagio como catalisador da integracao dos
distintos componentes curriculares do curso. Diante disto, estabelecer essa indissociabilidade
das/nas dimensdes de PCC e Estagio, com os demais componentes, incorporando elementos que
fortalecam a pratica pedagdgica, configura-se como poténcia na constituicio de uma identidade
docente do professor de Quimica, orientada por exercicios de critica-reflexiva (CALIXTO;
KIOURANIS; VIEIRA, 2019a).

Por conseguinte, a percepcdo dos colaboradores, contemplada na categoria inicial D,
alicerca-se no argumento parcial de que “a PCC e os Estagios devem se articular, porém, estes
espacos precisam assumir como horizonte fundante a constituicdo do professor de Quimica. Nesse
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interim, assumem a natureza de catalisadores no desafio de integrar todos os componentes
curriculares que estruturam o itinerdrio formativo desse profissional”.

Em vista disso, compreendemos, por meio da andlise das categorias iniciais B e D acerca das
dimensdes pragmaticas e devires da PCC e dos Estagios, que estes espagos se configuram como uma
dimensao potente para a constituicdo do professor de Quimica. No qual os futuros professores se
colocam como atores principais, no palco da peca que constitui sua formacao, elaboram e planejam
materiais didaticos, tencionando aproximar esse exercicio a realidade da sala de aula e contexto
escolar, e para isso, nesse mesmo espaco, faz-se necessario desenvolver uma conexdo Universidade
e Escola.

A MONODA DA CONCLUSAO: DA ESTATICIDADE AO MOVIMENTO

Sabemos da importancia do papel do professor na sociedade e da sua fungdo social, e por
isso, intencionamos compreender espacos formativos do curso de Quimica como a PCC e o Estagio,
e ainda investigar as percep¢bes daqueles que sdo pecas fundamentais na formacao inicial, os
professores formadores. Sdo eles que oportunizam a iniciagdo ao campo de discussao acerca da
nossa futura profissdo, nos apresentam caminhos e possibilidades na/para docéncia.

Com isso, intencionamos compreender “o que é isto que se mostra acerca da PCC e do
Estagio” a partir da percepc¢do de formadores de professores, vinculados a area da EQ de um curso
de Quimica da regido Centro-Oeste. Mobilizadas por esse desejo, mediante o exercicio/desafio de
analise compreendemos que, a partir das falas dos professores, o espago da PCC e do Estégio integra
uma dimensdo potente da/na constituicdo do professor de Quimica, orientado por sua natureza
tedrico/prética, a fim de estabelecer uma relagdo entre Universidade e Escola, proporcionando uma
imersdo na investigacdo e andlise da realidade da escola e promovendo integracdo entre os demais
componentes da matriz curricular do curso.

Das centelhas, emergentes do nosso percurso compreensivo das falas dos professores
colaboradores, e das paisagens interpretativas, constituidas por meio da investigacdao das DCN,
identificamos algumas dimensdes convergentes: i) a importancia da pratica no processo de
constituicdo do professor; ii) a defesa pela articulacdo Universidade e Escola; e iii) a aposta na
indissociabilidade entre teoria e pratica como principio da formacao docente. No entanto, por meio
da BNC-Formacao e da DCN vigente experienciamos movimentos anacrbnicos, nos quais
conceitos/perspectivas extemporaneos foram retomados, dentre estes podemos mencionar: i) a
interferéncia da perspectiva neoliberal; ii) a retomada da pedagogia das competéncias; e iii) o
apagamento do nucleo da PCC. Apostas como essa fomentam a constituicio de identidades
docentes inspiradas na égide neoliberal, na pedagogia do capital e retomam a empoeirada
racionalidade técnica.

Diante dessa conjectura, reforcamos nosso argumento em torno de que a dimensdo
correlata a PCC e ao Estagio possa ser percebida como uma variavel potente na complexa férmula
gue estrutura o processo de constituicao do professor de Quimica. Para além de fomentar a criacdo
de vagas, vinculadas a area da EQ, e consolidacdo desse campo, essas dimensdes potencializam o
desenvolvimento de identidades docentes que se alicercam no entendimento de que o licenciando
em Quimica é Professor de Quimica, ndo Quimico, Professor ou Quimico Professor.
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RESUMO

A carga hordria de Pratica como Componente Curricular (PCC) e dos Estagios, nos cursos de Licenciatura em Quimica,
constitui a area vinculada a Educagdo Quimica (EQ). Espagos como esses sdo importantes, pois contemplam nuances
inerentes aos saberes de interface da/na constituicdo do professor. Diante desse cendrio, nossa investigagdo
intencionou compreender como as dimensGes de PCC e Estagio tém mobilizado o itinerario formativo do professor de
Quimica. Para isso, nossa abordagem de pesquisa se ancorou na perspectiva qualitativa, desenvolvendo entrevistas com
os professores da EQ do curso investigado. Por fim, para analise do material empirico, nos inspiramos na Analise Textual
Discursiva. Por meio desses movimentos algumas pistas desvelaram-se e oportunizaram a compreensdo de que os
espacos supracitados tém se configurado como um horizonte potente na constituicdo de professores e que precisam
estar articulados. Para além dessas paisagens interpretativas, compreendemos que essas zonas do curriculo
oportunizaram o fortalecimento da area da EQ.

Palavras-chave: Educagao Quimica; Formagao de Professores; Curriculo.

RESUMEN

La carga horaria de Préacticas como Componente Curricular (PCC) y Pasantias, en las carreras de Licenciatura en Quimica,
constituye el area vinculada a la Educaciéon Quimica (EQ). Espacios como estos son importantes, pues contemplan
matices inherentes al conocimiento de interfaz de/en la constitucién del docente. Ante este escenario, nuestra
investigacion tuvo como objetivo comprender cémo las dimensiones de PCC y Pasantia han movilizado el itinerario
formativo del profesor de Quimica. Para lograr esto, nuestro enfoque de investigacidn se anclé en una perspectiva
cualitativa, desarrollando entrevistas con profesores de EQ del curso investigado. Finalmente, para analizar el material
empirico nos inspiramos en el Andlisis Textual Discursivo. A través de estos movimientos, se revelaron algunas pistas y
brindaron la oportunidad para comprender que los espacios antes mencionados se han configurado como un horizonte
poderoso en la constitucidn de los docentes y que necesitan ser articulados. Ademas de estos paisajes interpretativos,
entendemos que estas dreas del curriculo brindaron una oportunidad para fortalecer el drea de EQ.

Palabras clave: Investigacidn-accidn; Desarrollo profesional docente; Ensefianza de Quimica.
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