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Resumo: O presente trabalho visa discutir o legado de Paulo Freire no contexto curricular do Ensino de Ciéncias
brasileiro. Apesar de ndo ter teorizado sobre curriculo, a obra de Freire € tdo vasta que — historicamente — foram
realizadas (re)leituras que repercutiram na construg¢do de relagdes entre curriculos escolares ¢ Tema Geradores.
No estudo que segue, a partir de um viés epistemolodgico, objetivou-se discutir como pesquisadores(as) do campo
de Ensino de Ciéncias, entram em contato com a perspectiva curricular Freireana; além de apresentar as
compreensdes de determinado coletivo de sujeitos, sobre as caracteristicas para a emersdo de um Tema Gerador,
sua planificacdo e desenvolvimento no contexto educacional. Como resultados, destacam-se a importancia de
determinadas obras e sujeitos no processo de iniciagdo a perspectiva, especialmente a figura do professor
Delizoicov. Ademais, percebeu-se a necessidade de reinvengdes tedrico-praticas para o trabalho com Temas
Geradores, as quais passam pela necessidade de “ouvir o outro”, de investigar as chamadas Situagdes-Limite, e
trabalha-las no contexto de sala de aula. Por fim, espera-se contribuir com as compreensdes sobre o Tema
Gerador, potencializando a formacado de sujeitos criticos-transformadores.

Palavras-chave: Tema gerador; Curriculo; Ensino de Ciéncias.

TEMA GENERADOR Y EL CURRICULO DE CIENCIAS: ;COMO
PIENSAN Y TRABAJAN LOS INVESTIGADORES BRASILENOS?

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo discutir el legado de Paulo Freire en el contexto curricular de
la ensefianza de ciencias en Brasil. Aunque Freire no haya teorizado especificamente sobre el curriculo, su obra
es tan amplia que — historicamente — se han realizado (re)lecturas que influyeron en la construccion de relaciones
entre los curriculos escolares y los Temas Generadores. En este estudio, desde un enfoque epistemoldgico, se
pretende discutir como los(as) investigadores(as) en el campo de la ensefianza de ciencias entran en contacto con
la perspectiva curricular freireana; ademas de presentar las comprensiones de un determinado colectivo de
sujetos sobre las caracteristicas para la emergencia de un Tema Generador, su planificacion y desarrollo en el
contexto educativo. Como resultados, se destacan la importancia de determinadas obras y sujetos en el proceso
de iniciacion a esta perspectiva, especialmente la figura del profesor Delizoicov. Asimismo, se percibe la
necesidad de reinventar tedrica y practicamente el trabajo con Temas Generadores, lo cual implica la necesidad
de "escuchar al otro", investigar las llamadas Situaciones-Limite, y abordarlas en el contexto del aula.
Finalmente, se espera contribuir a la comprension sobre el Tema Generador, potenciando la formacion de sujetos
criticos y transformadores.

Palabras claves: Tema generador; Curriculo; Ensefianza de las ciencias.

GENERATIVE THEME AND THE SCIENCE CURRICULUM: HOW DO
BRAZILIAN RESEARCHERS THINK AND WORK?

Abstract: This paper aims to discuss Paulo Freire's legacy in the context of the Brazilian Science Education
curriculum. Although Freire did not specifically theorize about the curriculum, his work is so vast that —
historically — (re)readings have been made that influenced the construction of relationships between school

! Doutor em Educagdo em Ciéncias; Departamento de Fisica da Universidade Federal de Santa Maria; ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-1532-1355; Lattes: http:/lattes.cnpq.br/2491174455520382

Z Doutora em Educagdo Cientifica e Tecnologica; Departamento de Fisica da Universidade Federal de Santa
Maria; ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3144-0933; Lattes: http://lattes.cnpq.br/0008067199219325

Revista Espirales, Foz do Iguacu, UNILA, ISSN 2594-9721 (eletrénico), v. 8, n. 2, 2024, p. 154 - 178
154


https://doi.org/10.29327/2336496.8.2-8
https://orcid.org/0000-0003-3144-0933
http://lattes.cnpq.br/0008067199219325
https://orcid.org/0000-0002-1532-1355
http://lattes.cnpq.br/2491174455520382

M-S ESPIRALES hyeri st o

curricula and Generative Themes. In this study, from an epistemological perspective, the objective is to discuss
how researchers in the field of Science Education come into contact with Freire's curricular perspective; in
addition to presenting the understandings of a certain collective of subjects regarding the characteristics for the
emergence of a Generative Theme, its planning, and development in the educational context. As results, the
importance of certain works and individuals in the initiation process to this perspective, especially the figure of
Professor Delizoicov, is highlighted. Furthermore, the need for theoretical and practical reinventions for working
with Generative Themes was perceived, which involves the necessity of "listening to the other," investigating the
so-called Limit Situations, and addressing them in the classroom context. Finally, it is hoped to contribute to the
understanding of the Generative Theme, enhancing the formation of critical and transformative individuals.

Keywords: Generative Theme; Curriculum; Science teaching.

Introduciao

No Brasil, a obra de Paulo Freire tem sido referéncia constante em diferentes
contextos escolares, desde o nivel bésico ao nivel superior, contribuindo no desenvolvimento
de sujeitos, os quais, por meio da praxis, estdo em constante formacao (Leal, 2007).

No ambito do Ensino de Ciéncias, autores como Centa e Muenchen (2016), t€ém
proposto que uma possivel contribui¢do Freireana esteja no campo curricular, a partir da
construg¢do de curriculos escolares com base nos chamados Temas Geradores (Freire, 1987).
Para Freire (1987) temas sdo “gerados”, pensados e estruturados, a partir do processo de
Investigacao Tematica (IT).

De modo sucinto, a IT ¢ entendida como sendo um processo de investigacdo acerca
das relagdes entre os sujeitos e suas realidades, evidenciando as compreensdes e contradi¢oes.
Por isso, a investigagdo ¢ compreendida como um processo de estudo da realidade, pois visa a
emersao de significados e a identificacdo das chamadas situagdes-limites (Freire, 1987). Estas
situacdes-limites, portanto, possibilitam pensar e estruturar os curriculos escolares.

Convém destacar que, segundo Freire (1987) durante o processo de obtencdo dos
Temas Geradores, diferentes podem ser os sujeitos que dele participam, desde educadores das
escolas, educandos e gestores educacionais até psicologos, socidlogos, e cientistas politicos.
Para Silva e Gehlen (2016), a heterogeneidade de sujeitos na busca de situagdes-limites
potencializa a construgdo curricular.

Os breves apontamentos dos paragrafos anteriores mostram que a obra Freireana foi,
ao longo do tempo, constantemente relida e readaptada a algumas realidades, com
espacos-tempo especificos. Em sua origem, Freire ndo discutiu, explicitamente, a necessidade
de reestruturar curriculos escolares, algo que ganhou destaque durante a transposi¢do de sua
pedagogia/epistemologia as escolas de educagdo formal, como se conhece hoje.

Neste sentido, considerando o contexto curricular das tltimas décadas e as publica¢des

da area, assume-se que no Ensino de Ciéncias consolidaram-se, pelo menos, trés perspectivas
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— entendidas como releituras — da obra Freireana, que culminam com a construcdo e
desenvolvimento de Temas Geradores, sendo elas descritas: a) pelas cinco etapas de
Delizoicov (1982); b) pelos Trés Momentos Pedagogicos como estruturantes de curriculos
(Muenchen, 2010); c) e também pela Praxis Curricular via Tema Gerador (Silva, 2004).

Considera-se que cada um desses viesses, mesmo com uma “espinha dorsal” em
comum — como se apresentard, mais adiante —, possuem singularidades que os caracterizam
como distintos entre si. Tal constatagdo, portanto, permite a andlise separada de cada um e
garante que se tratam de processos alternativos de constru¢do de conhecimento, no caso,
curricular.

Nao obstante, independente da perspectiva Freireana de busca dos Temas Geradores,
desenvolver agdes nas quais seja necessaria a construcao de curriculos, tem se constituido um
desafio, principalmente pela composi¢ao espago-temporal das escolas atuais, como apontam
Sousa et al. (2014), e Centa e Muenchen (2018).

Além do limitante da organizacdo espago-temporal escolar, Halmenschlager, Hunsche
e Delizoicov (2015), e Centa ¢ Muenchen (2018) expdem que o trabalho a partir de Temas
Geradores exige tempo disponivel, formac¢do e um repensar dos sujeitos envolvidos.

Apesar de se compartilhar de tais asser¢des, entende-se que todos esses elementos nao
podem ser vistos de maneira isolada, de modo que se julga necessario um estudo mais
aprofundado dos aspectos que se relacionam com a questdo do espago-tempo e dos sujeitos

envolvidos. Também neste sentido

[...] salienta-se para a relevancia em compreender a natureza do Tema Gerador na
perspectiva freireana, pois entende-se que a Investigagdo Tematica ¢ um processo
facilitador da inser¢do da comunidade escolar e de sua realidade numa proposta
educacional mais humana. Destarte, € necessario a realizacdo de estudos mais
sistematicos para ampliar as discussdes sobre a concepciio de Tema Gerador no
contexto do Ensino de Ciéncias, de modo a aprofundar este conceito
considerando o processo de sua obtencio sinalizados por Freire (Fonseca, ef al.,
2015, p. 6-7, grifo nosso).

Discutir o processo de obten¢do dos Temas Geradores, como argumentado na citagao
acima, incita a refletir sobre diferentes questdes, dentre as quais: quem s3o os sujeitos que tém
participado do processo de obtencdo dos Temas Geradores? Quais elementos das

comunidades, e dos sujeitos que dela fazem parte, estdo sendo investigados?
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Sendo assim, o presente trabalho®, utilizando do referencial epistemologico de Fleck
(2010) visa discutir como ocorre a constru¢ao e disseminagdo de conhecimento, relativo a
perspectiva curricular Freireana, no campo de ensino de Ciéncias, tendo como objetivos:

1) Discutir como pesquisadores(as) do campo de Ensino de Ciéncias, historicamente,
entram em contato com a perspectiva curricular Freireana, e a importancia de determinadas
obras e sujeitos nesse processo de iniciacao;

i1) Apresentar as compreensdes de determinado coletivo de sujeitos, sobre as
caracteristicas para a emersdo de um Tema Gerador, assim como, para a construcdo dos
planejamentos no contexto educacional de Ensino de Ciéncias.

Na sequéncia, sdo realizadas discussoes acerca da natureza do Tema Gerador na area
de Ensino de Ciéncias, assim como a apresentacdo do referencial epistemoldgico que balizou

o desenvolvimento metodoldgico e as andlises dos resultados do presente estudo.

1. Aspectos tedrico-metodologicos
Para Silva (2011), a discussdo e constru¢do de um curriculo baseado em Temas
Geradores, possui caracteristicas as quais, quando analisadas sobre o viés de uma educacao

formal, o caracteriza como um curriculo critico. Para o autor:

Parece evidente que Paulo Freire ndo desenvolveu uma teorizagdo especifica sobre
curriculo. Em sua obra, entretanto, como ocorre com outras teorias pedagogicas, ele
discute questdes que estdo relacionadas com aquelas que comumente estdo
associadas com teorias mais propriamente curriculares. Pode-se dizer que seu
esforo de teorizagdo consiste, a0 menos em parte, em responder a questdo
fundamental: “o que ensinar?”. Em sua preocupacéo com a questdo epistemologica
fundamental (“o que significa conhecer?”), Paulo Freire desenvolveu uma obra que
tem implica¢des importantes para a teorizag@o sobre curriculo (Silva, 2011, p. 59).

Corroborando neste sentido, Magoga e Muenchen (2018) apontam que a transposi¢ao
das ideias Freireanas para o contexto de educacao formal ¢ caracterizada por uma concepgao
curricular critica, em que os objetos de estudo passam a ser nao apenas 0s conceitos
cientificos por si s6, mas as realidades a serem problematizadas e transformadas.

As premissas basicas de um Tema Gerador giram em torno da ideia Freireana de

sujeito-realidade, isto €, baseiam-se em como o sujeito 1€ sua propria realidade, ou mais do

* Este trabalho ¢ oriundo de uma pesquisa de doutorado, portanto, mais ampla, e que visa responder ao seguinte
problema de pesquisa: quais elementos, contextos e sujeitos vem sendo considerados nos processos de obten¢do
e constru¢do de Temas Geradores, na area de Educacdo em Ciéncias? Como ocorre a circulacdo de ideias,
conhecimentos e praticas nos processos/constru¢oes curriculares de temas geradores? Na pesquisa mais ampla,
analisa-se a instauracdo e extensdo do conhecimento curricular Freireano (compreendido pelos pensamentos e
acdes articulados ao Tema Gerador), por meio da epistemologia de Fleck (2010). Em tal, faz-se uso de conceitos
como Coletivo de Pensamento (quem trabalha com a perspectiva curricular Freireana) e Estilo de Pensamento
(como compreendem e atuam com a perspectiva curricular).
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que simplesmente ler, em como ele interpreta o contexto real e se insere neste. Para Freire
(1987), o papel educativo estd em problematizar e desvelar estas interacdes sujeito-realidade,
utilizando-se das chamadas situagdes-limite.

Desta forma, o trabalho no viés Freireano, ou mais especificamente, com Temas
Geradores, ¢ uma forma de se repensar os curriculos escolares e, por consequéncia, a pratica
pedagogica dos educadores (Silva, 2011). Como se aprofundara na sequéncia, esta analise s6
foi possivel com a transposicdo da educagdo Freireana para o contexto de educacao formal,

pois ¢ onde ocorreu e estdo a ocorrer mudangas estruturais.

1.1 Dos “espacos” aos “territorios”: como nasce a perspectiva curricular

Freireana?

A origem da discussdo curricular Freireana remete, obviamente, a obra de Paulo
Freire, e ao seu célebre livro Pedagogia do Oprimido. Especificamente no capitulo trés “A
dialogicidade — esséncia da educagdo como pratica da liberdade”, Freire defende a ideia do
dialogo como fator principal do processo educativo, buscando e promovendo a transformagao
em prol do desenvolvimento coletivo e individual. Para o autor, “somente o didlogo, que
implica um pensar critico, ¢ capaz também de gera-lo” (Freire, 1987, p. 83). Pelo fato de
valorizar tanto a pratica dialdgica, seria antagdnico se esta pratica estivesse somente restrita
ao trabalho em sala de aula. Por isso, para Freire, “o didlogo comega na busca do contetdo
programatico”, isto €, desde o momento em que € concebida a escolha do “o que trabalhar?”.

A medida que foi sendo (re)conhecido, lido e reinventado, Freire — especificamente,
sua obra — comega a ganhar espagos nos mais variados contextos. Um desses contextos remete
a um grupo, muito especifico, do Ensino de Ciéncias brasileiro. De acordo com Pierson
(1997), na década de 70, o grupo “Reelaboracdo de Contetdo ¢ Formagao de Professores”,
vinculado ao departamento de Fisica da Universidade de Sao Paulo, estava preocupado e
intencionado em repensar o Ensino de Fisica e de Ciéncias.

Ao analisar as acdes deste coletivo, Pierson (1997) identificou que eles viam o
“cotidiano” do educando de uma outra maneira, ndo como algo estatico, mas como algo a ser
problematizado e alterado. Segundo a autora, esta visdo estava embebida das ideias

Freireanas, de modo que:

O pensamento de Paulo Freire tem sido uma referéncia constante, dando uma
dire¢do que, se em alguns momentos ¢ também metodoldgica, boa parte das vezes
mostra-se ndo apenas enquanto o pensamento de um educador, mas a visdo de
mundo de um epistemologo que, mesmo nunca tendo reconhecido-se como tal, ndo
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deixa de fornecer elementos sobre os quais pode-se fundamentar uma visdo de
conhecimento baseada na dialogicidade e problematizagdo, pressupostos
indispensaveis para a construgdo de um conhecimento emancipatorio e
conscientizador (Pierson, 1997, p. 154).

O grupo de “Reelaboracdo de Conteido e Formacdo de Professores”, como o proprio
nome sugere, intencionava repensar nao s6 a forma de como preparar — “Formagao” — mas o
qué trabalhar — “Conteudo”. De acordo com a autora, tal grupo era formado por pelos
professores Luis Carlos de Menezes, Yassuko Hosoume, Jodo Zanetic, Maria Regina D.
Kawamura, em colaboracdo com os professores Demétrio Delizoicov, Jos¢ André Angotti e
com a professora Marta Maria Castanho A. Pernambuco.

Ainda sobre as concepgdes do grupo, do ponto de vista historico, ¢ de fundamental
importancia o depoimento de Delizoicov a Revista Brasileira de Ensino de Fisica, em meados

de 1980. Nesta entrevista, entende-se de forma mais clara o contexto da época e as intengdes:

Eu acho que tudo comecgou, basicamente, em 1975. A gente formou aquele grupo,
aqui dentro do Instituto, para tentar desenvolver uma certa linha em ensino de fisica.
Dentro dessa linha, a gente julgava que o ensino de fisica devia ter uma relevancia
maior do que aquela de preparar o aluno para fazer o vestibular [...]. Enfim, os
conceitos foram evoluindo, as ideias foram crescendo e se comecou a estudar Paulo
Freire. Percebemos certa identidade na premissa basica do método dele, com o que
queriamos levar. Depois de sistematizar os estudos de Paulo Freire, restava fazer
alguma coisa: foi ai que a “porca torce o rabo” (Delizoicov, 1980, p. 57).

Dessa maneira, para Delizoicov (1982, p. 50) “estdvamos convictos, no entanto, que a
educagdo problematizadora, poderia ser também levada ao ambito da educagdo formal, e ndo
sO para adultos, mesmo considerando, que a nossa atuagdo, em principio, estaria vinculada
especificamente a educacdo em ciéncias”.

Assim sendo, ao ir trabalhar na Guiné-Bissau, tendo por base as intengdes, leituras e
contribui¢cdes construidas pelo coletivo, no Instituto de Fisica, Demétrio e seus colegas
realizam um trabalho de formacao de professores com base em ideais Freireanos. Muenchen
(2010) descreve que este foi um primeiro movimento de transposicao da perspectiva Freireana
para o contexto de educagao formal.

Ao escrever o livro Pedagogia do Oprimido, Freire explicita que os “conteudos
programaticos” devem derivar do mundo do educando e, para isso, organiza a busca pelos
Temas Geradores a partir de quatro etapas: i) levantamento preliminar; ii) codificagdo; iii)
circulo de investigagdo tematica; iv) reducdo temadtica. Ao realizar uma releitura da obra
freireana, pensando especialmente no campo curricular, Delizoicov (1982) propde uma quinta

etapa, posterior as anteriores: v) trabalho em sala de aula.
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Apoés as etapas 1), ii), iii) e iv), previstas por Freire, e que Delizoicov associa ao
planejamento e estruturagao curricular, desenvolve-se a quinta etapa do processo, a qual &,
justamente, o trabalho em sala de aula. Assim, durante o trabalho em sala de aula ocorre a
implementagdo do programa construido, utilizando-se dos materiais utilizados e pensados nas
etapas anteriores.

A (re)leitura da perspectiva Freireana, sistematizada por Delizoicov (1982) ao
contexto de educagdo formal, portanto, foi um primeiro e importante trabalho neste viés. Nao
obstante, no decorrer dos anos, trabalhos com viés Freireano, no campo de Ensino de
Ciéncias, comecaram a ganhar outras (re)leituras, em outros espagos, articulando-se em outros
processos, corporificando-se em territorios curriculares.

Atualmente, sdo reconhecidas ao menos outras duas formas de se trabalhar com a
perspectiva do Tema Gerador, no contexto curricular do Ensino de Ciéncias: 1) por meio dos
Trés Momentos Pedagogicos, como estruturantes de curriculos (Aratjo, 2015; Muenchen,
2010); i) por meio da Praxis Curricular Via Tema Gerador (Silva, 2004; Sousa, et al., 2014,
2016).

Neste sentido, seja pelo dinamismo com que novas releituras da obra de Freire tém
sido construidas, seja pelas compreensdes ambiguas que estas novas construgdes possam ter,
faz-se necessario realizar um estudo mais profundo sobre este tema, conforme sugere Fonseca
et al. (2015). Por isso mesmo, visando a constituigdo de uma analise epistemoldgica e
curricular sobre Temas Geradores, e tendo como horizonte os objetivos deste trabalho,
utiliza-se de algumas categorias de Fleck (2010) para compreender como os principais
pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias — que trabalham neste viés — entraram em
contato com a perspectiva curricular Freireana e quais suas compreensdes acerca da

constituicdo dos planejamentos derivados dos estudos das realidades.

1. 2 O viés epistemologico e metodologico do estudo

Realizar discussdes sobre uma perspectiva curricular, a qual possui uma historicidade,
pois € construida por diferentes sujeitos, em diferentes espagos-tempo, nao ¢ algo trivial. Por
isso mesmo, optou-se por utilizar das categorias Fleckianas de Coletivo de Pensamento e

Estilo de Pensamento® a fim de sustentar as analises realizadas. Suscintamente, Fleck (2010)

* No presente texto, ndo serdo realizadas ponderagdes profundas sobre a epistemologia deste autor, valendo-se,
apenas, de suas principais categorias. Cabe salientar que este ¢ um epistemologo que tem sido muito utilizado na
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compreende que todo desenvolvimento cientifico — no presente estudo, o desenvolvimento da
perspectiva curricular Freireana — est atrelado a dois elementos centrais: ao carater coletivo e
historico da ciéncia. Por isso, segundo o autor, a construcao de conhecimento da-se por meio
da interagdo entre sujeito do conhecimento, objeto do conhecimento e estilo de pensamento.

De modo geral, quando um conjunto de sujeitos compartilham concepgdes e praticas
em torno de um objeto cognoscivel (no caso, perspectiva curricular Freireana), forma-se um
Coletivo de Pensamento (CP). Para Fleck (2010) um CP bem organizado ¢ o portador de um
saber que supera em muito a capacidade de qualquer individuo. Neste ponto, portanto, deve
estar claro o papel do coletivo enquanto produtor e disseminador do conhecimento.

O autor defende, ainda, que todo CP ¢ formado por grupos de sujeitos, organizados
dois circulos, denominados de esotérico (com “s”) e exotérico (com “x”). Os sujeitos experts
em certo campo cientifico fazem parte do circulo esotérico e 0s outros, mais numerosos, 0s
quais encontram-se em sua periferia, fazem parte do circulo exotérico. No mesmo sentido, as

palavras de Pfuetzenreiter sdo mais esclarecedoras:

Dentro da estrutura geral do coletivo de pensamento, o autor identifica a formacao
de dois circulos formados pelos integrantes do coletivo de pensamento. H4 um
pequeno circulo esotérico, formado por uma minoria de maior dominio intelectual
no campo de conhecimento em questdo, envolvido por um grande circulo exotérico,

formado pelos individuos niio especialistas na area (Pfuetzenreiter, 2002, p.153).

Torna-se importante sinalizar que os CP e, portanto, ambos os circulos, organizam-se
em torno de, e compartilham de, conhecimentos e praticas. Estes conjuntos
“tedricos-praticos” constituem o que Fleck (2010) denomina de Estilos de Pensamentos.
Ressalta-se que segundo o autor, cada CP ¢ portador de apenas um EP, em determinado tempo
historico.

No presente trabalho — o qual, como se comentou, ¢ recorte de uma pesquisa mais
ampla —, sdo apresentados dados oriundos de um processo de analise de entrevistas realizadas
com sujeitos que produzem e disseminam conhecimento na perspectiva curricular do Tema
Gerador, isto ¢, com sujeitos pertencentes ao circulo esotérico, vanguardistas dentro do CP,
que pensam e executam praticas com o Tema Gerador, no Ensino de Ciéncias. Optou-se por

estes sujeitos pois, partindo do critério epistemologico’, sdo estes que pesquisam e realizam

area, conforme apontam Lorenzetti, Muenchen e Slongo (2018). A fim de conhecer mais suas ideias, sugere-se
Fleck (2010).

> Por questdes de formatagdo, ndo serdo elucidados tais critérios. Entretanto, discussdes neste sentido sdo
realizadas em Autor (2021).
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acdes sobre o referido objeto, produzindo modos de ver estilizados, que constituem o
chamado Estilo de Pensamento atual.

Por critérios discutidos em Autor (2021), foram entrevistados seis sujeitos, os quais
compde o circulo esotérico, e que serdo identificados por P1, P2, P3, P4, P5 e P6. Salienta-se
que as entrevistas foram transcritas e analisadas por meio da Andlise Textual Discursiva
(Moraes e Galiazzi 2007)°, formando cinco categorias de discussdo. No presente trabalho, a
fim de atender aos objetivos descritos na introducao, serdo apresentadas as categorias “1) “4
obra dele, do Demétrio é uma referéncia para a minha formagdo, ndo tenho a menor duvida
que ali ¢ onde tudo comega”: origens do estar sendo Freireano(a)” e 2) “Vocé vai caracterizar
o tema gerador como uma situagdo limite” e “entdo assim, se me pergunta: em sala de aula o

que tem de esséncia? A fala significativa, para o planejamento”.

2. Resultados e discussoes

Nesta secdo sdo apresentadas as discussdes relativas as categorias mencionadas
anteriormente. Previamente, vale destacar que os titulos das categorias sao falas significativas,
oriundas dos préprios professores(as)/pesquisadores(as) entrevistados(as) e, por isso, tendem
a ser sintese dos apontamentos comunicados. Ademais, destaca-se que ambas as categorias

possuem duas subcategorias, como se observara na sequéncia.

2.1 “A obra dele, do Demétrio, é uma referéncia para a minha formacdao, ndo tenho
a menor duvida que ali é onde tudo comega”: origens do estar sendo Freireano(a)

A categoria subintitulada “Origens do estar sendo Freireano(a)” reune caracteristicas e
objetiva discutir exatamente o que seu titulo sugere: os principios, as origens, 0s primeiros
contatos a obra Freireana e, mais especificamente, a perspectiva curricular do Tema Gerador.
Nestes primeiros contatos surgem dois pilares: os materiais e 0s sujeitos, a partir dos quais 0s

pesquisadores foram iniciados e, pelo que se percebe, ainda iniciam demais individuos.

¢ Trata-se de um método de analise utilizado na drea de Ensino de Ciéncias, composto por trés etapas: 1)
unitarizagdo (desconstru¢ao do corpus de analise, no caso, das entrevistas, em unidades de significado); 2)
categorizagdo (etapa em que se constroem relagdes entre as unidades, agrupando-as, constituindo novos
significados); 3) comunicagdo (momento em que se explicitam as compreensdes oriundas das categorias, por
meio da escrita do texto).
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2.1.1. Dos materiais

Nas analises das entrevistas foi possivel observar a importancia de um conjunto de
livros e materiais para a inser¢do dos sujeitos a perspectiva curricular Freireana. Como
primeiro destaque, apresenta-se a relevancia da obra Pedagogia do Oprimido, a partir das falas

de P3 e P5:

Eu tive contato primeiro, entdo, com o Educagdo Cultural como Pratica da
Liberdade nesse periodo. Que era o primeiro livro dele e tal, eu fiz algumas leituras.
E também tive acesso a partes de Pedagogia do Oprimido [...] [depois] eu fiz um
pequeno grupo de discussdo totalmente informal, entre colegas, 1a da graduagao da
biologia, sobre Paulo Freire, estudar Paulo Freire, eram quatro alunos, quatro
pessoas, a gente lia, estudava, tentava entender o que significava aquilo
(Entrevistado P3).

Mas ai quando eu fui fazer faculdade eu trabalhei de bolsista na biblioteca, entdo eu
guardava os livros, arrumava a biblioteca e foi 14 que encontrei um livro de Freire,
pedagogia do oprimido. E eu li sozinha, por conta e ficava me perguntando sobre
aquilo que a professora de didatica tinha falado no magistério, sobre aquilo que
Freire falava na pedagogia e como seria trabalhar isso em sala de aula, nas aulas de
ciéncias, que na época eu estava fazendo ciéncias bioldgicas (Entrevistado P5).

Nas duas falas acima, ¢ possivel observar diferentes e importantes caracteristicas:
primeiro, ao fato de como os professores tiveram acesso a obra Pedagogia do Oprimido; e, em
segundo lugar, a forma de estudo e complexidade da obra — na época — para ambos.

Do primeiro apontamento, sobre o acesso a obra, salienta-se um elemento central:
assim como sinalizado em trabalhos anteriores (Autor, 2021), Pedagogia do Oprimido
constitui-se como um livro essencial para que os sujeitos tenham um primeiro contato e
compreendam a perspectiva curricular Freireana. Mais do que um livro “sobre educagdo”, ele
¢ uma obra sobre curriculo (Silva, 2011).

A defesa de que Pedagogia do Oprimido ¢ uma obra sobre curriculo ndo nasce de
divagacdes e achismos dos autores deste trabalho, mas da analise sobre as respostas dos
sujeitos entrevistados que, como salientado, sdo vanguardistas no campo curricular Freireano.
E possivel observar que, além de P3 e P5, outros sujeitos comentam sobre tal livro.

Nesse contexto, ao comentar o contato com os materiais Freireanos, a fala de P1 ganha

destaque:

Teve um material que foi a propria Cristiane que me emprestou. Uns cadernos
tematicos 14 da UFSC [...] Além, também de Delizoicov, na verdade quando a gente
1€ a pedagogia do oprimido, ndo esta explicitamente como emergir o tema gerador,
até porque eu acho que Freire a gente tem que estar sempre reinventando e ndo
seguir regras. Mas ai eu gostei da sistematizacao feita por Delizoicov, e trabalhei
com esta sistematizagdo (Entrevistado P1).
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Na unidade acima ¢ perceptivel a relacdo que, inclusive, d4 nome a esta categoria e
subcategoria: partindo de materiais passados por uma professora, P1 demonstra que utiliza da
perspectiva Freireana (esta sendo), a partir da reinvengdo de Delizoicov. Nesta fala pode-se
aferir importantes significados quanto ao processo de inser¢do ao Estilo de Pensamento
(introducdo a compreensodes da perspectiva curricular do Tema Gerador) referentes ao contato
com sujeitos e obras. Como sinalizado, Pedagogia do Oprimido também foi uma obra lida e
considerada por P1, assim como foi com os outros professores entrevistados.

Ademais, ao ser indagado sobre outras obras com as quais trabalhou e ainda trabalha,
P1 destaca o livro “Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos”, tal qual como os outros
membros do coletivo. Nesta mesma dire¢do, P2 descreve que, inicialmente, “a obra que eu li
ndo foi nem em Freire em si, foi mais assim eu li o texto do Demétrio, do ensino de ciéncias,
aquele livro” (Entrevistado P2).

No mesmo sentido, para P4 o primeiro contato com a perspectiva Freireana,

[...] ndo foi com a literatura de Freire. E sim com leitores de Freire que se apropriam
de Freire e trazem ele para o campo da educagdo em ciéncias. Especialmente com os
momentos pedagogicos, e ai, Delizoicov [...] Dessas outras obras sim, o livro Fisica,
Metodologia, Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Mas de Freire, acho que
foi autonomia ou oprimido, mas eu ndo lembro quando (Entrevistado P4).

Ademais, ao comentar sobre as referéncias basicas na perspectiva Freireana, P5 relata
os autores e obras nas quais tem se baseado:

[...] o Delizoicov, o Angotti, a Marta Pernambuco que sdo referéncias na area, que
foram os pioneiros em trabalhar Freire no ensino de ciéncias. E dai tem o livro deles
1a, o “ensino de ciéncias: fundamentos e métodos” que a gente se baseou bastante no
inicio do processo. Quando comecou a trabalhar o ensino de ciéncias nessa
perspectiva (Entrevistado P5).

As unidades de significados apresentadas até entdo, além de outras que compdem esta
subcategoria, mostram a importancia de algumas obras essenciais a inser¢ao de novos sujeitos
e a disseminag¢do de conhecimento relacionado ao campo curricular Freireano, no Ensino de
Ciéncias. Em outras palavras, a linguagem estilizada e demais caracteristicas que compdem o
Estilo de Pensamento, possuem estreita relacdo com duas obras essenciais: “Pedagogia do

Oprimido” e “Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos”.

2.1.2 Aos sujeitos e grupos
De acordo com Fleck (2010) um Estilo de Pensamento s6 sobrevive ao tempo gragas
aos escritos, as produgdes. Mas ele ¢ vivido e constantemente retrabalhado em um tempo

historico por determinados sujeitos os quais, organizados formam grupos e,
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epistemologicamente, um CP. Durante as entrevistas, em momentos recheados de memorias
afetivas, os sujeitos compartilharam um fato comum: evidenciaram a coletividade e que
alguns sujeitos foram — e continuam sendo — importantes para a iniciagdo a perspectiva
curricular Freireana. A “pedagogia da coletividade”, da qual a organiza¢do e articulacdo
coletiva sdo basilares (Dickmann e Cecchetti, 2019), é elemento central na constru¢ao do CP
Freireano. Algumas falas — como a de P6, na sequéncia — mostram explicitamente que o

trabalho de “estar sendo” Freireano passa por “geragdes’:

E isso tem de uma certa forma se ampliado em outras universidades daqui uma vez
que, os alunos que fizeram mestrado comigo, sairam fizeram doutorado e hoje estdo
em institui¢des diferentes, eles conseguem trabalhar nos cursos de licenciatura,
nessa perspectiva. Entdo, esses alunos hoje, alguns ja tem doutorado, a professora P2
que esta em [local], e a professora “X” que estd na universidade federal [local] (ela
ainda ndo tem doutorado mas vai terminar esse ano). Elas j4 montaram os seus
grupos de pesquisas, de discussdo, ja estdo reestruturando uma parte dos curriculos
de alguns cursos, em que acabaram inserindo algumas discussdes relacionadas a
perspectiva de tema gerador (Entrevistado P6)’.

A fala de P6, como comentado, traz a tona uma das consequéncias sobre a “coercao” a
um EP: ao se tornar membro de um CP e, portanto, portador de um EP, o iniciado auxilia na
manuten¢do e, em alguns casos, na disseminacao do estilo. Ganha destaque nesse momento de
troca entre sujeitos, o conceito de circulagio intracoletiva® de ideias, pois ¢ através deste que o
conhecimento se dissemina. Martins (2020, p. 1199) destaca como essa circulagao
intracoletiva cria um sentimento de dependéncia ao iniciado e expde que “Fleck aponta o
fortalecimento das formagdes de pensamento dentro de um CP, que ganha uma “firmeza
inabalavel” quando os vinculos sdo estabelecidos na educagdo intelectual da infancia ou pela
tradigcdo de geracdes”.

Os vinculos, estabelecidos pela circulagdo intracoletiva de ideias, sdo observaveis, por
exemplo, quando P2 e P5 compartilham nomes de sujeitos os quais foram importantes durante

suas trajetorias académicas, conforme se observa:

[...] eu tive a oportunidade de conhecer a literatura da area de ensino de ciéncias,
inclusive conhecer um pouco os 3MP. [...] e ai fui para o mestrado, e 14 eu tive a
oportunidade de estudar um pouco mais essa perspectiva, da abordagem tematica
freireana, com a professora P6, e foi ai entdo que eu comecei a me debrugar mais
sobre a leitura, sobre a pedagogia do oprimido (Entrevistado P2).

[...] entdo eu fui convidada a participar de uma formagao com o P3, a ideia era dar
respostas para a educagdo popular, pedagogicamente falando. E a resposta para a
educagdo popular era o tema gerador. Entdo P3 veio trabalhar em janeiro com a
gente, na secretaria, nas férias, éramos quatro escolas e ele fez uma oficina do tema

7 Pontua-se, de antem@o, que para preservar a identidade de P6, foram suprimidos alguns nomes.
8 Para Fleck (2010), sucintamente, a circulagdo intracoletiva de ideias & caracterizada pela troca de
conhecimentos e praticas entre sujeitos que compartilham do mesmo Estilo de Pensamento
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gerador com a gente. Entdo foi ai que eu fui apresentada, de fato, a perspectiva
freireana. E eu lembro que eu disse para ele “agora sim eu sei como fazer em sala,
aquilo tudo que eu queria fazer e ndo sabia como”. E foi assim que eu fui
apresentada (Entrevistado P5).

Além da importancia de P3 e P6, citados nas falas anteriores, outros dois nomes
ganham destaque, nessa fase de introducdo ao EP: novamente o do professor Demétrio e,
também, do professor Décio Auler. Delizoicov ja foi citado anteriormente como importante
referéncia mas, agora, apresenta-se como um sujeito que intermedia o contato do iniciado ao
conjunto de conhecimentos e praticas Freireanos, sendo citado por todos os entrevistados. Por

1sso mesmo, a unidade abaixo torna-se representativa:

Bom, claro que o inicio, o estudo mais aprofundado sobre estas questdes, sem
duvida nenhuma, foi em fung¢do do contato que eu tive com o Demétrio [...], e tenho
até hoje, a partir ndo s6 da experiéncia que ele teve 14 na Guiné Bissau. Mas ele sim
¢ a grande referéncia na area de ensino de ciéncias para, vamos dizer assim, o ensino
de ciéncias organizado a partir dos pressupostos da pedagogia Freireana
(Entrevistado P3).

Optou-se pela escolha da unidade acima pois ela resgata a figura de Delizoicov ndo
apenas como pessoa, mas como referéncia, apesar de que, nesta categoria, centra-se no
contato através dos sujeitos. Sobre isso, alids, retoma-se o nome do professor Décio Auler,
sujeito central para P4, pois “Eu entrei em contato com a perspectiva freireana no final, no
ultimo ano do curso de graduagdo, mais ou menos, de licenciatura em Fisica, quando eu
conheci o professor Décio Auler, e que me orientou nos estagios” (Entrevistado P4).

De todo modo, ao findar esta categoria, resgata-se seu titulo “4 obra dele, do
Demétrio é uma referéncia para a minha formagdo, ndo tenho a menor duvida que ali é onde
tudo comega’: origens do estar sendo Freireano(a). Formado por uma fala de P3, tal categoria
visou resgatar elementos centrais ao EP que se estd caracterizando, a partir do contato de
iniciados com a perspectiva curricular Freireana. Por isso mesmo, ao longo das subcategorias,
discorreu-se sobre as formas que os entrevistados tiveram contato e possibilitam contato a
novos sujeitos. Mais do que referéncias, falou-se sobre seres humanos, pesquisadores.

Optou-se por iniciar com esta categoria pois ela resgata esséncias do estar sendo
Freireano e, principalmente, resgata histérias e inspiragdes: observar e entender a importancia
de sujeitos como Freire, Delizoicov, Angotti, Pernambuco, Auler e tantos outros, nao deve ser
privilégio apenas de leitores e pesquisadores que tentam ser Freireanos. Entender possiveis
modos de coer¢do ao EP, nesta categoria, possibilita — na melhor das boas intengdes —

parafrasear o icone maximo desta tese: “ninguém comeca a ser Freireano numa certa
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terca-feira as 4 horas da tarde”. A gente se forma enquanto educador Freireano

permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica, nas trocas, de modo coletivo.

2.2, “Vocé vai caracterizar o tema gerador como uma situacdo limite” e “entdo
assim, se me pergunta: em sala de aula o que tem de esséncia? A fala significativa, para o
planejamento”

Uma pergunta muito comum quando se trabalha com a perspectiva curricular, no viés
Freireano, ¢é: "O que sustenta um Tema Gerador?”. Basicamente, nessa categoria, sdo tecidas
respostas a esta questao.

O grupo esotérico, entrevistado, tem desenvolvido a proposta curricular Freireana
reinventando-a e¢ adaptando-a a seus contextos. Trata-se de um rigoroso processo de analise
acerca da esséncia do Tema Gerador, para, sem perder aquela (esséncia) buscar a

simplificacdo deste (Tema Gerador). De acordo com P6, isto ocorre,

Porque quando a gente faz isso a gente tenta pensar na escola: como ¢ que depois
um grupo de professores podem fazer o processo de obtengdo de temas geradores de
uma forma simplificada sem perder a sua esséncia? E ai se a gente fizer nesse
processo aquelas cinco etapas 14, abrindo cada etapa em duas ou trés, isso acaba
sendo uma coisa muito complexa nos cursos de professores da escola ¢ eles acabam
ndo adotando. Entdo a gente esta fazendo o que: tentando simplificar o processo de
obtencdo dos temas geradores, sem perder a sua esséncia, que é a
codificacdo-problematizacio-descodificacio; tentando readaptar um pouco
essas etapas da investigacdo tematica (Entrevistado P6).

A colocagdo de P6 torna-se significativa pois explicita que ponderagdes sobre a
investigacao tematica (Delizoicov, 1982), sobre o estudo da realidade (Muenchen, 2010), ndo
surgem do nada, mas sdo uma necessidade curricular observada na reflexdo sobre a pratica
daqueles sujeitos que constantemente trabalham com a perspectiva Freireana. Ressalta-se: ndo
se trata de modismos metodologicos, mas sdo necessidades observadas/vivenciadas as quais
se preocupam com a esséncia do pensamento curricular Freireano. Trata-se de um
compromisso epistemologico. Mas o que ¢ essa “esséncia do pensamento curricular
Freireano™?

Como apontado por P6, trata-se do processo de
codificacdo-problematizacao-descodificacdo o qual promove a emersdo das contradi¢des
sociais da comunidade. No mesmo sentido, P3 argumenta que “ndo ha tema gerador sem
contradi¢do social” (Entrevistado P3) e, na mesma dire¢do, PS5 defende que “quando a gente
fala da perspectiva Freireana, a primeira questdo de que a gente parte sdo as contradigdes

sociais” (Entrevistado P5).
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A esséncia a qual se estd a falar, portanto, passa pela busca, observacdes e reflexdes
dessas contradicOes e se projeta na identificagdo das situacdes-limite, por parte dos que

conduzem a investigacdo/estudo da realidade. De acordo com P2 e P4:

Entao os elementos que eu considerei importante para que, de fato, o tema gerador
possa ser tema gerador, como eu falei, sdo as proprias situagdes limites, que vai
envolver, por exemplo, quais sdo as formas que os sujeitos pensam sobre essa
realidade — quando falo sujeitos sdo as comunidades, os moradores — como ¢ que as
pessoas estdo pensando sobre os problemas. E como elas enxergam isso. E as
situagdes limites sdo importantes para a gente conseguir identificar e entender qual é
o tema gerador que vai ser trabalhado especificamente naquele contexto
(Entrevistado P2).

Depende do contexto, da situacdo, das condi¢cdes da escola, mas tem-se um
momento em que se discutem essas situagoes. E se fazem escolhas. Para dizer qual ¢
a situagdo limite daquele determinado contexto e de qual vai ser trabalhada na
sequéncia, ou posteriormente. Entdo, sim. Da investigacdo da realidade eu diria que
surgem primeiro as situagdes significativas e estas situagdes significativas podem vir
a ser, ou nao, situagdes limites (Entrevistado P4).

Vale ressaltar que, para Freire (1987), a humanizagdo e — portanto — tomada de
consciéncia, por parte dos oprimidos, s6 ocorre quando estes se ddo conta da situagdo em que
se encontram e buscam supera-la. Por isso, cada situacdo ou, como dizem P2 e P4, cada
contexto ¢ diferente entre si. Cabe ao educador progressista captar as particularidades
objetivas e subjetivas de cada grupo de sujeitos, em locus, e (re)trabalha-las. Trata-se de um
processo arduo, de idas e vindas, de modo que “a conscientizagdo ndo € um processo
mecanico, nao pode ser ensinada em passos. Também nao ¢ um processo de tendéncia natural,
em que, ao passar por certas experiéncias, a pessoa sai com mais consciéncia social”
(Fernandes, 2020, p. 34).

Por isso a frase que intitula esta categoria “Voc€ vai caracterizar o tema gerador como
uma situacdo limite”, mais do que uma frase ao acaso, trata de uma concepg¢do teodrica
organizada, baseada em Freire, de que todo o Tema Gerador nasce dos limites inconscientes
dos saberes de determinados grupos de sujeitos sobre suas vidas, seus modos de producado e
interagdo. De acordo com todos os seis pesquisadores entrevistados, toda e qualquer
reinvenc¢ao curricular Freireana deve considerar tal premissa.

Para dar sequéncia as andlises, e partindo da constatacdo do paragrafo anterior,
pontua-se: como esta necessidade de reinvencdo/simplificagdo do Tema Gerador se
desenvolve de modo pratico? Ou, colocando a pergunta base desta categoria: da investigacao
aos planejamentos dos temas geradores, quais as concepgdes do circulo de Freireanos? A fim
de responder tais colocagdes, apresentam-se as subcategorias 2.2.1 A reinveng¢do nos

processos de investigagdo; e 2.2.2 A reinvengdo nos planejamentos.
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2.2.1 A reinvencio nos processos de investigacio

Esta primeira subcategoria objetiva destacar elementos relacionados — como o proprio
titulo sugere — as investigagdes das realidades, durante o processo de obtengdo dos temas
geradores. Porém, inicialmente, torna-se importante explorar o termo “reinvencao’: por que
reinvencao?

A explicacdo para tal termo — o qual também ¢ comum a proxima subcategoria — passa
pela introdugdo realizada nas paginas anteriores, sobre a propria categoria. A op¢do por
“reinvencdo nos processos de investigacdo” da-se pela premissa bdsica de que os
pesquisadores visam a simplificagdo dos processos envolvidos no/do tema gerador, sem
perder sua esséncia. Ademais, defende-se que o termo “reinventar”, ou seja, tornar a inventar,
carrega intencionalidade: os processos de investigagao ndo sdo frutos de geragdes espontianeas
— aos modos desta teoria obsoleta — mas resultam de outras percepgdes e agdes, ja realizadas e
descritas previamente. Ou seja, trata-se de um processo criativo realizado por sujeitos, em
determinado espago-tempo, a partir de ideias e agdes pré-existentes.

Por exemplo, Delizoicov (1982) ao sistematizar as ideias Freireanas, apresenta cinco
etapas na construcdo do tema gerador, a saber: levantamento preliminar, codificagdo, circulo
de investigagdo tematica, reduc¢do tematica e trabalho em sala de aula. Entre os pesquisadores
do circulo esotérico ha um consenso — exemplificado pela fala de P4 — de que “apenas eu, nao
posso eu, uma professora dizer que este ¢ um tema gerador, porque eu acho que € um tema
gerador. E necessaria uma investigagdo da realidade [...]” (Entrevistado P4). Como se pode
comecar a aferir pela fala de P4, durante os didlogos os professores, ressaltaram a importancia

e necessidade de

investigar a realidade mesmo, porque as vezes vocé pergunta para o aluno, ele vai
falar alguma coisa para vocé, mas ele nem sabe, ndo tem nem no¢do daquela
realidade que ele estd inserido. Entdo tem que fazer uma investigacdo na
comunidade em que a escola esta inserida, para mim ¢ o ponto fundamental
(Entrevistado P1).

Entdo, para a gente chegar aos temas, a primeira questdo é conhecer o contexto
local. Vocé vai ter que se inserir na comunidade, perceber como ¢ a realidade em que
os estudantes vivem, como a comunidade se organiza, ¢ estabelecer um processo de
didlogo, tanto com as familias, com os pais, quanto com os estudantes (Entrevistado
P35).

O reinventar, neste caso, esta relacionado ao destaque dado a investigagdo/estudo da
realidade, conforme descrito por Delizoicov (1982). A afirmacdo de que ‘¢ necessaria uma

investigacdo da realidade”, dada por P4, ¢ corroborada por P1, quando este coloca que “o
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ponto fundamental” ¢ investigar e “conhecer o contexto local”, dito por P5. No limite, todos
tratam da mesma premissa.

Observa-se, ndo se trata de menosprezo as outras etapas, descritas por exemplo por
Delizoicov (1982), mas se opta por uma simplifica¢do através de elementos fundamentais,
pela esséncia. Trata-se de uma escolha, uma reinvencao, orientada pela pratica. P4 realiza um
apontamento muito interessante quando explicita que “existem diversas formas de fazer essa
investigacdo da realidade” (Entrevistado P4) mas, de modo complementar, P6 coloca “o que
ndo pode faltar? Nao pode faltar o levantamento preliminar, que ¢ o levantamento das
informagdes da comunidade — e ai, por fontes primdrias, por fontes secundarias —, essas
informagdes sdo essenciais” (Entrevistado P6).

As percepgdes dos sujeitos entrevistados encontram similaridades em produgdes
dentro da area de ciéncias. De acordo com Paniz ¢ Muenchen (2020), ¢ necessario a
realizacdo de um estudo da realidade, pois somente a partir deste serd possivel verificar os
limites explicativos da comunidade e trabalha-los. Para as autoras, “através da compreensao
da realidade que cada um possui, € possivel, pela problematizagdo e pelo didlogo,
ressignificar sua visdo de mundo” (Paniz e Muenchen, 2020, p. 58).

Atrelado a esta discussdo sobre processos de busca, os pesquisadores ressaltam uma
importante situagdo, por vezes comum em algumas comunidades: a presenca de professores
por muitos anos em determinada escola. Tal fato ¢ extremamente significativo para o processo
educativo — ainda mais quando se pensa em curriculos baseados em temas geradores — pois
possibilita a criagdo de vinculos entre educador e comunidade, os quais geram confianga por
parte dos educandos e potencializam a identificagdo destes com seu educador. Entretanto, o
educador Freireano — o qual deseja trabalhar na perspectiva curricular do tema gerador —
precisa ser reflexivo, ter consciéncia, € organizar acdes de estudo da realidade levando em
consideracdo ndo apenas a sua visdo/experiéncia com a comunidade escolar. Sobre isto, por
exemplo, P4 expde que

Agora, eu estou dez anos numa escola, eu trabalho naquela escola, eu vivo naquela
comunidade, pode ser que algumas daquelas etapas propostas eu ndo precise fazer,
mas eu preciso descrever sobre isso, como foi feito e contar que eu conheco essa
realidade [...] S6 que muitas vezes, também, essa realidade pode se mostrar de uma
forma para mim e ndo para o sujeito, ndo para a comunidade escolar, ndo para a
comunidade local. Entdo, por isso a investigacdo. E essa investigacio tem que ser
coletiva. Um professor sozinho ndo chega a tema gerador. Pelo menos dois ou mais
precisam estar dialogando nesse processo (Entrevistado P4).

O carater coletivo, comentado por P4, foi algo levantado pelos demais sujeitos

99 <¢

quando, por exemplo, eles apontam que foi “um grupo de professores”, “o grupo de pesquisas
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e os educadores”, “os estudantes e os professores” — dentre outras denominagdes — os quais
participaram da investigacdo de determinada realidade. Genuinamente Freireana, essa
caracteristica coletiva tem a ver com o tratamento dos conhecimentos os quais, em uma
perspectiva educacional critica e transformadora, sdo construidos de forma ‘“dinamica,
coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e participativa, pois somente
assim pode contribuir para o processo de conscientizacdo dos sujeitos para uma pratica social
emancipatoria” (Tozoni-Reis, 2006, p. 97).

Ainda no mesmo sentido, salienta-se que a reinveng@o nos processos de investigacao
dos temas geradores, tem como estrutura o didlogo e a problematizacao, isto €, o0 &mago do
processo estd em “ouvir o povo”. Por isso, a fala de P3 ¢ tao significativa: “vird da boca das
pessoas o tema gerador. Da sua interpretagdo de mundo, € nao de apenas uma analise que eu
faco” (Entrevistado P3).

A frase anterior, de P3, condensa toda a discussao realizada até entdo — do carater
coletivo e dialdgico, no processo de busca do tema gerador — e sinaliza a questao do “ouvir”,
por parte do sujeito dito especialista, e por consequéncia, da “fala”, do sujeito que faz parte da

comunidade a ser investigada. Corroborando, P3 e P6 comentam que:

Entdo, a primeira coisa, pra gente caracterizar um tema gerador € necessario a gente,
primeiro, ouvir. Sem ouvir o outro, vocé€ ndo vai saber o0 que o povo pensa, 0 povo ai
no sentido mais amplo, pode ser uma comunidade, de uma educagéo escolar, pode
ser os alunos de uma sala de aula, de diferentes niveis de modalidades de ensino,
pode ser as duas coisas, a comunidade dos alunos, do contexto, mas enfim
(Entrevistado P3).

A gente monta um portifélio com todas as informagdes, depois o processo de
legitimag@o a gente vai ouvir, a gente vai para a prefeitura e vamos ouvir sempre 0s
representantes do poder publico. Entdo, disso a gente ndo abre mais médo: de ir la
conversar com alguns representantes da prefeitura e as vezes a gente vai até para a
delegacia de policia conversar (Entrevistado P6).

Dessa forma, “ouvir o povo” ndo deve ser entendida como uma simples questdo
metodologica. Trata-se de uma imposicao epistemoldgica, pois a constru¢ao do conhecimento
curricular Freireano necessita disto. Cabe destacar, novamente: ouvir significa dialogar com o
povo, com os sujeitos. Dialogar significa problematizar, significa realizar entrevistas,
conversas formais e informais, realizar questiondarios. A forma como ira se trabalhar com estas
informacodes cabe a cada contexto de pesquisa, de escola. Pode ser feito, por exemplo, circulos
de investigagdo tematica, ou adaptacdes deste, como destacado por todos os entrevistados. No

contexto pratico, trabalhos como de Paniz e Muenchen (2020) e de Augusto et al. (2023) sdo
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produgdes que merecem destaque, pois exemplificam as compreensdes apresentadas nesta
categoria.

Vale comentar, por fim, que a reinvengdo das investigagdes das realidades passa
também pela necessidade de redugdo do tempo, nos processos, tendo em vista que cada escola
e cada contexto € unico, e o tempo de investigagdo, segundo P6 “tem que ser um pouco mais
reduzido, porque sendo o tempo da escola ¢ um tempo muito curto [...] Porque a gente nao
pode ficar demorando muito tempo para fazer isso numa escola, com os professores, porque
eles acabam se espelhando nisso depois e desanimando” (Entrevistado P6).

Longe de impor um “limite de tempo” as investigacdes temadticas, a fala de P6 ¢
significativa pois: 1) mostra que ¢ possivel o trabalho com temas geradores em escolas
formais; 1i) evidencia que ¢ somente na acdo, reflexdo, agdo, que 0s processos sao

aprimorados e passam a fazer parte do cotidiano escolar, sem “estranheza”.

2.2.2 A reinvencio nos planejamentos

Identificado um tema gerador, isto €, observadas e consideradas as contradi¢des dos
sujeitos sobre suas proprias formas de pensar/agir, Delizoicov (1991) orienta para o
desenvolvimento da chamada “Redu¢do Tematica”. Muenchen (2010), por sua vez, descreve
que tais situacdes-limites sdo organizadas e sistematizadas nos planos de aula, criados pelos
educadores, durante o segundo Momento Pedagdgico, a Organizagdo do Conhecimento,
pensando os Momentos Pedagogicos como estruturantes de curriculos.

Freire (1987) pontua a importancia do educador/pesquisador ser coerente, ético, € ndo
desvincular as etapas dos processos educativos, de modo que tanto Delizoicov (1982) quanto
Muenchen (2010) exigem que nos processos de Reducdo Tematica e Organizacdo do
Conhecimento, respectivamente, sejam trabalhados — de modo implicito e explicito —
elementos advindos da investigagdo/estudo da realidade, e ndo apenas a(s) situacao(des)
limite(s), descontextualizadas. Em outras palavras, a “reducdo” do tema, realizada pelos
especialistas de cada disciplina, deve ser feita “dentro dos principios descritos na primeira
hipotese de investigagdo da tematica significativa” (Freire, 1987, p. 69).

Se na subcategoria “A reinvengdo nos processos de investigacdo” abordou-se sobre a
importancia de escutar o povo, os elementos e analises dessa escuta devem estar presentes na
planificagdo curricular, isto ¢, deve haver coeréncia entre as proprias etapas do processo de

construgdo curricular, exatamente entre levantamento preliminar (investigacao/estudo da
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realidade) e reducdo tematica (momento de planejamento das aulas). Mas isso ndo nasce de
uma vontade arbitraria dos especialistas que conduzem os processos pois, como se comentou,
¢ uma necessidade ontoldgica da pedagogia Freireana. Por isso, o argumento utilizado por P6

¢ extremamente importante e elucidativo, tendo em vista que exemplifica tais pontos:

Entdo assim, se me pergunta: em sala de aula o que tem de esséncia? A fala
significativa, para o planejamento. Porque se eu ndo considerar a fala significativa
no planejamento eu corro o risco de me distanciar do tema gerador. Isso a gente ja
percebeu. Daqui a pouco eu vou elaborar uma aula bem conceitual, que de uma certa
forma esta vinculada ao tema gerador, mas se perde a esséncia (Entrevistado P6).

Novamente, ¢ possivel observar que a pratica e a reflexdo sobre ela sdo essenciais para
a proposta Freireana. Foi a partir dessa reflexdo que P6 e o coletivo do qual faz parte
perceberam que as etapas de busca e planejamento do tema devem estar conectadas.

As disparidades entre os modos de ver dos sujeitos que compdem a comunidade e os
profissionais que realizam a investiga¢do, devem servir de igni¢ao para o processo criativo de
construgdo dos planos de agdo. Tais modos de ver vao se traduzir no tema gerador, na visao da
comunidade, e no denominado contratema, com a visdo dos especialistas. De acordo com
Demartini (2017), o conceito de contratema surge exatamente de uma interpretagdo dialética
da realidade pois, se o tema gerador ¢ o ponto de partida que apresenta uma visdo de mundo
limitada da comunidade (com contradi¢des), o contratema € o seu contrario e sugere a visao
sistematizada, por parte dos especialistas, a qual se constitui no objetivo a ser alcangado na
acao educativa.

No mesmo sentido, P3, ao discorrer sobre o contratema, expoe que este se traduz como
o distanciamento critico dos educadores, em relagao a realidade identificada, e a percepgao de
que o olhar sobre tal realidade ¢ diferenciado, em relacao a visao da comunidade. De acordo
com o sujeito entrevistado, “essa leitura de mundo que vem dessas diferencas, estd
basicamente fundamentada no conhecimento sistematizado que o educador tem e que o
educando, a comunidade, nao possuem” (Entrevistado P3).

O trabalho a partir das falas, das contradicdoes, ¢ a valorizacdo dos diferentes
conhecimentos (comunidade e especialistas), durante a etapa de reducdo tematica, portanto,
devem constituir parte central do planejamento coletivo dos educadores. Nesse aspecto os
sujeitos do circulo esotérico, a exemplo de P2, sugerem e trazem a tona “[...]Ja rede tematica
que nos ajuda a sistematizar essa relacdo entre as falas dos moradores, as falas dos

educadores; quais sdo os temas, quais sdo os contratemas; nos ajudam a ter essa no¢do dessa
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realidade. A gente tem utilizado nos grupos, nos trabalhos [...]” (Entrevistado P2). De modo

similar, acrescenta-se a explanacao de P1:

Entdo a gente construiu uma rede temdtica que trazia os elementos, a partir da
extracdo dos elementos das entrevistas, nds trouxemos entdo esse conjunto de temas,
que partiu dessa realidade, e construimos juntos essa rede tematica. Que essa rede
tematica foi o foco do circulo de investigagcdo tematica, foi a partir dela que a gente
desenvolveu o circulo de investigagdo tematica (Entrevistado P1).

O trabalho com as redes tematicas nasce da planificagdo dos diferentes modos de ver
da comunidade e dos especialistas. Esta-se a comentar que, por uma imposi¢do pedagbgica,
ética e coerente, as analises oriundas das investigagdes, dos estudos e, necessariamente, do

“ouvir” exige a construgdo e desenvolvimento das redes, pois, segundo P3,

0 que a rede tematica tenta colocar é o que: pegar aquelas falas significativas do
tema gerador e coloca-las numa totalidade. Essa totalidade como sintese. A
totalidade que eu digo da parte da leitura de mundo que a rede sempre vai ter, a
leitura de mundo da comunidade e a leitura de mundo dos educadores, essa tensdo
ela aparece, essa pontinha do iceberg, de um lado das falas significativas, de um lado
a pontinha do iceberg ¢ o tema gerador, do outro lado, na ponta do iceberg ¢ o
contratema, e as duas possuem todo um estofo cultural, epistemoldgico, social — do
conhecimento como pratica social, ndo dissociado desse fazer — distinto
(Entrevistado P3).

A construcdo da rede tematica, como descrito, problematiza e explicita as “tensdes”
entre sujeitos e mundo, pois ela estd encharcada de conhecimentos em diferentes dimensoes
(cultural, politica, econdmica, etc). Além disso, estes conhecimentos, nas suas variadas
dimensdes, sdo problematizados e analisados junto a elementos associados as politicas
publicas, ambientais, politicas, das esferas sociais ja estabelecidas, como bem destacam Milli,
Almeida e Gehlen (2018). De forma a exemplificar as compreensdes apresentadas pelos
sujeitos a partir de praticas pedagogicas, sugere-se a leitura de Silva (2004).

Por fim, reitera-se que a presente categoria “Vocé vai caracterizar o tema gerador
como uma situa¢do limite” e “entdo assim, se me pergunta. em sala de aula o que tem de
esséncia? A fala significativa, para o planejamento”, formada pelas duas subcategorias
descritas nos paragrafos anteriores, pretendeu analisar e discutir como os sujeitos do circulo
esotérico de sujeitos investigam as realidades e constroem planejamentos baseados no Tema
Gerador.

Como apontado na segdo “l. Aspectos tedrico-metodoldgicos”, desde o seu
“nascimento”, a perspectiva curricular Freireana vem sendo pensada, sistematizada e
reinventada por diferentes sujeitos, em diferentes espagos-tempo. O reinventar Freireano no
ensino de ciéncias ¢ constante, mas atualmente se pode perceber que ha certas convergéncias

no modo de pensar e agir em relagdo a busca e planejamento do Tema Gerador. Ressalta-se:
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ndo ha um método, imutavel, Freireano. H4 uma esséncia curricular Freireana. Neste
espago-tempo analisado, o circulo esotérico de sujeitos — principais pesquisadores da area de
ensino de ciéncias — percebe uma necessidade e trabalha da forma descrita nos paragrafos

anteriores.

Consideracoes finais

Nao ha davidas de que o pensamento de Freire vive e € necessario nos espagos-tempos
atuais. A obra Freireana ¢ tdo potente e vasta que, como comentado neste trabalho, impacta
também na estruturacdo de curriculos escolares. Pensar e escrever sobre “O legado de Paulo
Freire na América Latina e no Caribe”, neste texto, significou resgatar a historicidade de
pensamentos e agdes desenvolvidos na area de Ensino de Ciéncias, em relacao a proposta de
Temas Geradores.

A luz da epistemologia Fleckiana, discutiu-se como os vanguardistas do conhecimento
curricular Freireano entram em contato e disseminam essa proposta. Ressalta-se, novamente,
ndo sdo quaisquer pessoas: sao 0s seis principais pesquisadores (que publicam e orientam),
professores (que formam outros sujeitos), os quais trabalham com a perspectiva curricular
Freireana, discutindo os modos de construir curriculos criticos, via tema gerador. Nesse
sentido, torna-se importante destacar alguns pontos.

Além das releituras diretas da obra Freireana, a partir do contato com o livro
“Pedagogia do Oprimido”, percebeu-se que no campo de Ciéncias, a figura do professor
Demétrio Delizoicov, historicamente, ¢ central: além de transpor a perspectiva Freireana para
o Ensino de Ciéncias, Delizoicov ¢ referéncia literaria e principal sujeito a iniciar e formar
novos professores(as). Metaforicamente, se Freire € semente, na area, Delizoicov pode ser
entendido como a terra em que essa semente ¢ cultivada, isto €, tdo importante quanto e que
possibilita pensarmos condigdes iniciais de trabalhos.

Ademais, além da discussdo sobre a importancia de determinadas obras e sujeitos no
processo de iniciagdo a perspectiva curricular do Tema Gerador, apresentaram-se as
compreensoOes sobre as caracteristicas para a emersao de um Tema Gerador, assim como, sua
planificagdo e desenvolvimento no contexto educacional. Sobre isso, percebeu-se que a
problematizagdo e contextualizagdo da realidade — no trabalho com Temas Geradores —
ganham sentido a partir da escuta dos sujeitos: somente “ouvindo o outro”, problematizando e

refletindo com este outro, em um viés dialdgico e interdisciplinar, que os educadores poderao
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vislumbrar situacdes-limites e formas de superd-las. As caracteristicas que sustentam um
Tema Gerador, portanto, foram descritas por meio das reinvengdes nos processos de
investigacdes e nos planejamentos. Mais do que descrever e defender uma receita pronta de
um método Freireano, foram feitos apontamentos de como os sujeitos estruturam seus
pensamentos e acdes.

Por fim, salienta-se que tal trabalho — apesar de valorizar a historia e epistemologia
curricular Freireana — nao deve ser entendido como estanque: a partir deste texto, espera-se
contribuir com as compreensdes acerca sobre o Tema Gerador, além de potencializar novas
(re)leituras  tedrico-praticas, que visem o desenvolvimento de processos de
ensino-aprendizagem criticos-transformadores, em prol da formacao de sujeitos que pensem e

construam uma sociedade democratica, solidaria e equitativa.
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