M-S ESPIRALES hyari g oud o

Artigo

A REVOLUCAO DE GRANADA E A PARTICIPACA’O DE PAULO
FREIRE NO MOVIMENTO REVOLUCIONARIO

Paulo Roberto Costa da Silva'
Anderson Alves dos Santos?
Miguel Ahumada Cristi’

DOI: 10.29327/2336496.8.2-5

Resumo: Em termos globais, Paulo Freire elaborou uma proposta politico-pedagogica que, basicamente, procura
que o ser humano encontre o seu lugar na cultura e na historia a partir da educacdo. O elemento medular da proposta
¢ o didlogo, onde cada participante pode, a partir da sua palavra, enunciar o mundo e encontrar nele, e em si proprio,
os elementos que possibilitam uma praxis revolucionaria cujo objetivo ¢ a construgdo de uma sociedade mais justa e
solidaria. Devido a essa proposta, Freire foi convocado para participar na construg¢@o de programas de alfabetizagdo
e acdo cultural em distintas regides, paises e culturas do planeta. Um dos lugares onde Freire participou na
reformulagdo dos principios educativos nacionais, ¢ das orientagdes didaticas, foi Granada, um pais caribenho que
foi vitima da sanguinaria invasdo europeia de inicios da Idade Moderna, do infame processo de escravizagdo de
indigenas e de pessoas roubadas da Africa — e que também carregou nos ombros do povo o jugo da administragio
oligarquica britdnica — na década de 1970 foi capaz de desenvolver uma das revolugdes mais organizadas e
culturalmente ricas da América. Apoés a vitéria da Revolugao, Freire é chamado pelos lideres granadinos, entre os
quais Maurice Bishop e Jacqueline Creft, para colaborar na reconstru¢do do sistema escolar nacional. Nesse
contexto, este artigo tem como objetivo descrever e fundamentar a participacdo de Freire na Revolugao Granadina.

Palavras-chave: Revolugdo em Granada; Paulo Freire; Educag¢éo libertadora

LA REVOLUCION DE GRANADA Y LA PARTICIPACION DE PAULO
FREIRE EN EL MOVIMIENTO REVOLUCIONARIO

Resumen: En términos globales, Paulo Freire elabord una propuesta politico-pedagogica que pretende que el ser
humano encuentre su lugar en la cultura y en la historia a través de la educacion. El elemento central de la propuesta
es el dialogo, donde cada participante puede, a través de su palabra, enunciar el mundo y encontrar en €l, y en si
mismo, los elementos que posibilitan una praxis revolucionaria para la construccion de una sociedad mas justa y
solidaria. Debido a su propuesta Freire fue convocado para participar en la construccion de programas de
alfabetizacion y de accidon cultural en diferentes regiones, paises y culturas. Uno de los lugares donde Freire
participd en la reformulacion de los principios educativos y de las orientaciones didacticas fue Granada, un pequefio
pais caribefio que fue victima de la sangrienta invasion europea de principios de la Edad Moderna, del infame
proceso de esclavizacion de indigenas y de personas robadas de Africa —y que cargé sobre sus hombros el yugo de
la administracion oligarquica britanica — en la década de 1970 fue capaz de desarrollar una de las revoluciones mas
organizadas y culturalmente ricas de América. Después de la victoria de la Revolucion, Freire fue llamado por
lideres granadinos, entre ellos Maurice Bishop y Jacqueline Creft, para colaborar en la reconstruccion del sistema
escolar nacional. En este contexto, nuestro articulo tiene como objetivo describir y fundamentar la participacion de
Freire en la revolucion granadina.
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THE GRENADA REVOLUTION AND THE PARTICIPATION OF PAULO
FREIRE IN THE REVOLUTIONARY MOVEMENT

Abstract: Paulo Freire developed a political-pedagogical proposal that aims for human beings to find their place in
culture and history through education. The central element of the proposal is dialogue, where each participant can,
through his or her word, enunciate the world and find in it and in himself the elements that enable a revolutionary
practice for the construction of a more just and supportive society. Due to such a proposal, Freire was summoned to
participate in the construction of literacy and cultural action programs in different regions, countries and cultures.
One of the places where Freire participated in the reformulation of educational principles and didactic guidelines is
Granada. This small country, which was a victim of the bloody European invasion of the early modern era, of the
infamous process of enslavement of indigenous people and of people stolen from Africa — and which then carried on
its shoulders the yoke of the oligarchic British administration — in the 1970s were able to develop one of the most
organized and culturally rich revolutions in America. After the victory of the Revolution, Freire was called by
Granada leaders, including Maurice Bishop and Jacqueline Creft, to collaborate in the reconstruction of the national
school system. In this context, our article aims to describe and substantiate Freire's participation in the Grenada
revolution.

Keywords: Granada Revolution; Paulo Freire; Libertarian Education.

Apresentacao

O professor pernambucano Paulo Freire, produto da sua adog¢ao da praxis como elemento
politico-pedagodgico, foi se tornando um andarilho do conhecimento: andando pelo mundo
conseguiu encher uma ampla mochila de saberes e de praticas culturais das mais diversas regides
e culturas do planeta. A mochila do nosso querido andarilho constitui um tesouro educativo, em
especial por dois motivos: carrega narrativas dos povos americanos e africanos, isto ¢, daquela
populagdo explorada pela maquinaria colonial das metrdpoles europeias, mas também contém
lutas, esperancas e, sobretudo, um Meétodo construido e aprimorado desde a praxis para a
transformagdo da sociedade. Freire coletou elementos que favorecem uma educacido que
possibilita com que trabalhadores/as, do meio rural e urbano, bem como pessoas marginalizadas
pela estrutura capitalista e pelo egoismo da sociedade burguesa em geral, participem da historia e
da cultura e, assim, encontrem o seu lugar no mundo a partir da sua propria praxis.

Quando Freire ¢ condenado ao ostracismo, continua ndo se conformando em ser apenas
um catedratico do pensamento, € sim da praxis coletiva junto ao povo. Exilado no Chile —
primeiro lugar fora do Brasil onde realiza a¢des educativas — Freire elaborou um programa de
educagdo rural no contexto da Reforma Agréria daquele pais. Nesse momento ¢ convocado para
se tornar professor visitante da Universidade de Harvard e publica a Pedagogia do Oprimido, a

sua opera prima. Posteriormente foi chamado para ocupar o cargo de Conselheiro Educacional
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em Genebra e viajou para Africa e para Asia, continentes onde participou de cursos e seminarios
a respeito da educacdo libertadora, da alfabetiza¢do e da acdo cultural. Nesse mesmo sentido,
ap6és a independéncia de Cabo Verde, Angola e Mogambique, participa na reelaboragdo da
estrutura educacional desses paises.

Quando o Brasil recupera a ‘democracia’, Freire retorna a sua terra natal e colabora na
construcdo de principios pedagogicos cuja finalidade é sempre a consolidagdo de uma educagdo
pautada no didlogo, mas ndo qualquer um: tratava-se do didlogo que favorecesse a construcao
coletiva de conhecimento, onde todos e todas as participantes t€m a possibilidade de enunciar o
mundo, de pronunciar a sua palavra, para assim transforma-lo.

Uma faceta ndo tdo conhecida de Freire ¢ a sua participagdo como colaborador nas
reformas educacionais de paises de Centro América e do Caribe. México, El Salvador, Haiti,
Jamaica, Republica Dominicana e Granada o convocaram para que atuasse na reformulagao dos
principios politico-pedagdgicos e procedimentos didaticos da educagdo nacional. Todas essas
experiéncias s30 muito ricas em termos historicos e pedagdgicos, mas neste texto vamos expor a
participacdo de Freire em Granada, pelo fato de ser relativamente inédita e por se tratar de um
pequeno pais caribenho muito pouco conhecido, porém que conseguiu desenvolver uma das mais
exemplares experiéncias revoluciondrias da nossa América.

Por uma questdo de ordem metodologica, o artigo comega contextualizando a Revolugao
de Granada, aborda, em seguida, os fundamentos politicos do Método de Paulo Freire e,

finalmente, explica e justifica a participagao de Freire no processo revoluciondrio granadino.

1. Contextualiza¢io histérica da Revolu¢io Granadina®

Neste apartado vamos expor, de forma sucinta, os antecedentes histéricos de Granada, e,
em especial, aqueles que permitem compreender o processo revolucionario em sua
temporalidade (antes, durante e depois).

Situada na regido caribenha, Granada é um arquipélago cuja capital, Saint George,
encontra-se na maior das suas ilhas. Atualmente possui 344 km? e uma populagdo de 124.610

habitantes. Nao obstante Granada integre o chamado ‘caribe anglofono’ como resultado dos

* Os titulos “1.” e “1.1” foram construidos a partir das obras: BOSCH, Juan. De Cristébal Colén a Fidel Castro: El
Caribe, fronteira imperial. Habana: Editoriales de Ciencia Sociales, 2003; GRUBOTIN, L. Una gran revolucion
en un pais pequeno. Em: Granada: Historia, Revolucion, Intervencion de Estados Unidos. América Latina: Estudios
de Cientificos Soviéticos. Moscli: Academia de Ciencias de la URSS, 1984. NITOBURG, E. El Pentagono
Amenaza, la CIA actuia. Em: Granada: Historia, Revolucion, Intervencion de Estados Unidos. América Latina:
Estudios de Cientificos Soviéticos. Moscii: Academia de Ciencias de la URSS, 1984.; DOS SANTOS, Nilton.
Granada: Um pequeno povo que resolveu libertar-se. Rio de Janeiro: Arquimedes, 2023.
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processos de colonizagdo inglesa, nesse pais sdo faladas pelo menos duas linguas crioulas. O
desenvolvimento endégeno da formacgao social indigena da ilha foi violentamente comprometido
a partir de 1498, quando foi batizada arbitrariamente por Cristévao Colombo com o nome de
Concepcion, e o processo de colonizagdo e invasdo cultural europeia ¢ iniciado. Por possuir
diversas riquezas naturais e oferecer um polo geografico estratégico para o comércio, Granada
passou a ser assediada também por outras poténcias, entre elas a Franga e a Inglaterra, o que
desencadeou uma disputa interimperialista pela divisdo do seu territério. Nesse cenario, a
populagdo indigena da ilha foi obrigada a resistir a for¢a da colonizag@o espanhola, francesa e
britanica.

Inicialmente foi a Franga o pais que empreendeu os maiores esforcos na guerra de
conquista de Granada, e ndo obstante a forte resisténcia dos povos originarios, sobretudo em
1650, em virtude da desigualdade tecnoldgica das armas, os franceses conseguiram consolidar
uma vitéria nos canones da logica colonial, apropriando-se assim do territorio e implementando
uma estrutura econOmica escravista que submeteu primeiro os indigenas e, posteriormente, a
populagdo negra da didspora africana.

O processo de trafico transatlantico e de escravizacao de africanos iniciou no século XVII
pelos franceses; no entanto, o resultado da guerra interimperialista desatada entre Franca e
Inglaterra selou o destino da ilha: com a vitoria dos ingleses, em 1763, Granada se tornard uma
colOnia britanica. Os ingleses mantiveram o sistema econdmico baseado no trabalho escravo,
centrado na produgio de géneros destinados a abastecer o mercado externo’. Apesar das muitas
rebelides do povo, cujo fim era acabar com a escraviddo, “a repressdo inglesa se impde,
abafando todas as tentativas de revolta e os colonizadores reafirmam seu poder importando mais
escravos africanos” (Dos Santos, 2003, p. 21).

A estratificagdo racial e social nesse periodo foi tao forte que dois tercos da populacao
era composta por negros escravizados, uma pequena parcela de mulatos e negros livres,
maioritariamente pequenos proprietarios, € uma pequena, mas hegemonica, classe latifundiaria
escravagista branca. Com a aboli¢cdo da escravidao em 1838 gracas as constantes lutas populares,
a mao de obra escravizada passou a ser substituida pela mao de obra de trabalhadores ‘livres’ da
propria ilha e também de distintas regides do mundo. No entanto, tal acontecimento, apesar de

positivo, ndo ofereceu um sistema social igualitario, pois o trabalhador negro passou a ser

3 Cabe destacar que esse periodo também foi marcado pela resisténcia dos escravizados e ‘mulatos’ livres, sendo a
rebelido mais conhecida a de 1795, encabecada por Julien Fédon. Para mais informagdes ver obra HALL, Herman.
Julien Fédon: Revolutionary, Patriot and Insurrectionist - The Untold Story of a Mulatto. UK: OEM, 2022.
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assalariado e livre, porém, “o fruto de seu trabalho continuou indo parar na Inglaterra” (Dos
Santos, 2003, p. 22).

A transicao politico-econdmica, isto €, o passo de um esquema escravista a um sistema
de trabalhadores livres, ocorreu de forma lenta e tutelada pela coroa britdnica durante muitas
décadas, e sem solucionar concretamente o problema da desigualdade social, levou a um
descontentamento crescente na populacdo. Com efeito, ja no século XX, como as terras ainda se
encontravam no poder de uma minoria branca de raizes europeias, o que implicava o dominio do
capital econdmico, uma pequena classe média urbana e uma grande maioria de trabalhadores
assalariados do campo e da cidade criam um sindicato unificado, o Granada Manual and Mental
Workers Union (GMMWU). Esse sindicato foi responsavel por desencadear uma poderosa e
histérica greve no ano de 1951 e tinha, entre as suas demandas, a independéncia para uma
distribuicdo do capital mais democratica e igualitaria. Tal acontecimento acendeu o alarme na
metropole que, como medida para acalmar a populacdo da col6nia, aumentou relativamente a
margem de autonomia politica de Granada, sem, contudo, torna-la independente. Como essa
medida ndo solucionou o problema da possessdo de terras, € em consequéncia, da economia
interna da ilha (negativamente desproporcional em relagdo ao povo), durante esse processo
surgiu a figura do sindicalista Eric Gairy que, infelizmente, como veremos, apOs se tornar um
lider popular e carismatico, virou as costas para o seu povo e construiu a sua forma propria

autoritaria de poder, o gairysmo.

1.1. Preambulos da Revoluc¢ao

A greve de 1951 colocou Gairy no alto do campo politico: ele passou a ser presidente do
Partido Popular que, em 1953, foi renomeado como Partido Laborista Unido de Granada
(Grenada United Labour Party). Entre véarias esperancas, Gairy prometia ao povo a
independéncia da ilha, e contando com o apoio do seu partido, com a grande adesdo da classe
trabalhadora urbana e de uma relativa popularidade com trabalhadores rurais, ele estava, a
principio, disposto a reclamar o Estado Livre. No entanto, devido ao temor de perder o dominio
da ilha, a Inglaterra adotou medidas coloniais e levou a cabo diversas formas de influencia-lo. O
conflito de interesses entre ele e a coroa por sua vez favoreceu o surgimento de um personagem
relativamente antagdnico, o ex-ajudante de Gairy, Herbert Blaze, que também havia se destacado
como uma lideranca importante durante a greve de 1951 e que fundou o Partido Nacional em

1956, este ligado aos interesses dos plantadores e da burguesia intermediaria. O resultado desse
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conflito de liderancas foi que ambos estiveram no poder e se alternaram durante algum tempo no
parlamento, ndo obstante Gairy e seu partido terminassem monopolizando o poder a partir das
elei¢gdes de 1967. No didlogo com a Inglaterra, Gairy conseguiu para Granada a condi¢dao de
Estado Livre Associado a Comunidade Britanica de Nagdes. Mas esta condi¢ao ndo significou a
autonomia total da Ilha, pois os interesses ingleses se mantiveram intactos e se instalou uma
nova forma de controle de Granada: influenciar os lideres populares para manter a ilha como
provedora de matéria prima. Gairy colabora, entdo, para se manter no poder, na implementacao
de uma estrutura oligdrquica de governo. De fato, a economia granadina se refor¢a ainda mais
como um sistema capitalista de natureza dependente, baseado na producdo de géneros primarios
para exportagdo, principalmente para a metropole britanica. Para piorar a situacdo, a ilha viu-se
forgada a importar grande parte dos géneros que seriam consumidos no proprio territdrio.

A crise econdmica interna se agudizou com o aprofundamento da desigualdade entre
trabalhadores do campo e da cidade, com o acentuado €xodo rural para a capital do pais e com a
concentragdo latifundidria, elevando assim o custo de vida de forma geral para a classe
trabalhadora e gerando um evidente desconforto que contribuird para o surgimento de novos
movimentos ¢ formas de resisténcia. Gairy, temendo perder o controle da situacdo, baixo a
orientagdo do ditador chileno Augusto Pinochet, comegou entdo a implantar uma maquinaria
repressiva que se materializou na criagdo de um sistema de vigilancia e de opressdo que tinha
por instrumento uma guarda chamada Mangoose Gang (esquadroes mangusto). Foi assim que a
outrora figura que emergiu das lutas trabalhistas e que chegou a representar a maioria negra da
ilha, além de vedete dos ingleses, infelizmente acabou assumindo o papel de algoz do seu
proprio povo. Esses antecedentes histéricos ajudam a explicar a criagdo do movimento

revolucionario que iria derrocar o gairysmo.

1.2. O processo revolucionario

Na década dos 70, em razdo de que a ilha continuava sendo dominada por uma politica
partidaria que dialogava mansamente com interesses da Inglaterra, e que, portanto, ndo respondia
as demandas dos diversos setores da classe trabalhadora, surgem duas novas grandes instancias
de luta popular: o Movement for the Assemblies of People (MAP), e o Joint Endeavor for
Welfare, Education and Liberation (JEWEL). Com o objeto de somar forcas contra o monopélio
de cunho ditatorial de Gairy, o MAP e JEWEL terminam unindo suas bandeiras e formam, em

1973, um tUnico movimento, o New Jewel Movement (NJM), que se tornara o principal
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articulador do processo revolucionario granadino®. Com o intuito de resolver a profunda crise
iniciada nos anos de 1950, o programa do NJM apresentava uma visdo distinta ao capitalismo
(Jacobs, 1981, p.67). No comeco, entre varias demandas importantes, a ideia era construir um
projeto de independéncia total, para uma melhor distribuicdo das terras e para melhorar a
situagdo da economia interna.

Nesse ponto é importante destacar a questdo racial do processo: a construgcdo do NJM,
cujos membros foram uma ampla maioria negra, teve como influéncia as lutas negras de diversos
paises caribenhos e dos Estados Unidos, e, em especial, do movimento Black Power ¢ da sua
tendéncia panafricanista vinculada as lutas independentistas nacionais do continente africano’.

Com efeito, segundo Pierre-Charles:

La revolucion granadina es hija de toda una tradicion de resistencia nacionalista que han
incubado los pueblos del Caribe Angléfono. Dicha tradicion enriquecida por las
ensefianzas de la Revolucion cubana, la rebelion del Black Power en los Estados
Unidos, y en el conjunto de la region antillana, asi como las luchas emancipadoras de
los pueblos del mundo y las ideas del marxismo, florece en esta isla, em franco
cuestionamiento al neocolonialismo, al subdesarrollo, al servilismo de los proconsules
locales; en busca de dignidad, de soberania nacional y de mejores condiciones de vida
los pueblos caribetios (1985, p.216).

O programa defendido pelo NJM, como organismo ja consolidado, tinha como
centralidade as pautas provenientes da classe trabalhadora e dos setores populares, como o fim
da repressao politica, melhores condi¢des de vida e de trabalho, e, especialmente, uma profunda
transformagdo no acesso a saude e a educacdo no pais. Decide-se, a partir destas demandas,
derrocar o governo de Gairy. A Inglaterra, temendo a revolugdo, envia recursos a Gairy para a
compra de armas, notadamente, canhdes, para intimidar os revolucionarios. Mas, apesar disso, o
fim da ditadura de Eric Gairy se deu no dia 13 de marco de 1979, quando ele se encontrava em

uma viagem diplomatica nos EUA. Aproveitando essa oportunidade, colocou-se em pratica o

® O MAP foi formado em 1972, tendo como fundadores as figuras de Maurice Bishop, Jacqueline Creft e Kendrick
Radix, entre outros. O Jewel foi formado por Unison Whiteman, Teddy Victor e Sebastian Thomas, também no ano
de 1972. Como ambos os movimentos incluiam a pauta urbana e campesina, congregavam uma diversidade de
trabalhadores ¢ de profissionais liberais de diversas areas. A concepgdo ideoldgica, de inicio, por concentrar
diferentes tendéncias, foi sendo mais explicitada ao longo das lutas, tomando uma tendéncia socialista e
anti-imperialista. A segunda parte da década de 70 foi fundamental para consolidar a novo movimento e a sua
consolidacdo na sociedade granadina como representante legitimo dos interesses da classe trabalhadora e dos setores
populares.

7 Naqueles anos ao redor de um 85% da populagdo era afrodescendente. O resto correspondia a pessoas de origem
europeia (maioria), da India e indigenas nativos da regido caribenha. Vale destacar a participagio ativa da militante
negra Angela Davis e do escritor queniano Ngugiwa Thiong’o, evidenciando assim uma relag@o transcontinental que
o NJM assumia. O processo em curso também ¢ resultante dos esfor¢os empreendidos por diversos militantes dos
paises da regido, configurando assim um movimento regional, sobretudo, internacionalista e particularmente negro.
Nisso se faz necessario evidenciar a influéncia do militante internacional, sobretudo, foi legatario das ideias
panafricanistas e do ativismo politico de Walter Rodney, outro expoente revolucionario caribenho, oriundo da
Guiana.
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plano revolucionario de tomada do poder e que consistiu em um ataque surpresa ao quartel
militar da capital. Nessa ocasido, alguns soldados foram rendidos e outros fugiram diante da
acdo surpresa de cerca de 50 militantes armados que cercaram Saint George. O proximo passo
foi tomar a estacdo de rddio e fazer o comunicado a populacdo granadina na qual foram
propagadas as seguintes demandas anunciadas por um dos lideres revolucionarios, Maurice
Bishop: “jPueblo de Granada! Esta revolucion es para el trabajo, por la comida, por la vivienda
decente, por la asistencia a la salud, por un futuro luminoso para nuestros hijos y bisnietos”
(Bishop apud Grubotin, 1983).

Imediatamente a juventude trabalhadora e suas organizagdes se fizeram presentes em
uma marcha e ocupagdo dos meios de comunicacao e da casa presidencial. O apoio popular foi
imediato, ¢ um conselho revolucionario foi eleito com 14 representantes. Posteriormente,
segundo Grubotin (1984), o exército, a policia e o velho parlamento foram dissolvidos e 160
presos politicos foram libertados. Forma-se, assim, um novo exército popular, criado justamente
para defender os interesses da nova ordem social. No dia 16 de marco de 1979 foi constituido o
novo Governo Popular Revolucionario, declarando como lider a Maurice Bishop.

Os resultados da revolugdo foram graduais, mas seguros. Em quatro anos as
transformagdes da sociedade granadina sdo observadas nas formas de participacdo do povo nos
assuntos publicos, nas reformas no sistema educativo, na melhoria do servico de saude, na
criacdo de uma economia ndo capitalista etc. Porém, as contradi¢cdes internas, em conjunto a
acdo contrarevoluciondria em solo nacional e no estrangeiro, amparada fortemente tanto no
plano econdmico quanto militar pelos EUA, conseguiram danificar seriamente o NJM. Com
efeito, segundo Nitoburg:

Con vistas a desestabilizar el poder popular, los circulos gobernantes de EEUU utilizan
todo un arsenal de métodos de presion: desde el chantaje diplomatico, econdomico y
politico-militar hasta actos de sabotaje, subversiones y el terrorismo [...] Al mismo
tiempo se puso en accion el plan de la CIA bajo el nombre codificado de “Piramide”, el
cual preveia organizar el bloqueo maritimo y el boicot econémico y crear en torno de
Granada un “cordén sanitario”. La Administracion Carter se neg6 a recibir a Dessima
Williams, embajadora de Granada, y la Administracion Reagan, al otro embajador
designado por Granada en Washington (1984. p.77-78).

No momento do poder popular em Granada, a CIA junto com Gairy e seus camplices,
organizaram agdes contrarrevolucionarias e tentaram acabar com a vida de Bishop. De fato,
segundo Nitoburg, o primeiro complot “orientado a derrocar al Gobierno Popular
Revolucionario, fue descubierto ya en octubre de 1979. La figura central del mismo fue un tal S.
Syrus, agente profesional de la CIA, que se desempenaba como “profesor” de una de las escuelas

en Granada” (1984, p.79). Esse tipo de acontecimento agravou as contradi¢des internas, com o

Revista Espirales, Foz do Iguacu, UNILA, ISSN 2594-9721 (eletronico), v. 8, n. 2 , 2024, p. 83 - 111
90



M-S ESPIRALES hyari g oud o

grupo opositor questionando a morosidade em relacdo a independéncia real, e a simpatia pela
economia mista € o carater supostamente “populista” de Bishop. Para complicar ainda mais a
situacao:

Hacia finales del verano de 1983, las discrepancias y debates en torno a los métodos de
direccion que tenian lugar en el Comité Central del partido Movimiento de Nueva Joya
habian comenzado a transformarse en un conflicto, en cuyo atizamiento y agravacion
desempeiiaron su papel también los servicios especiales de EE.UU. En Washington solo
se esperaba el momento mas idoneo y politicamente mas ventajoso desde el punto de
vista de la Casa Blanca. Tal momento se presentd en 1983, cuando M. Bishop salia con
visita de trabajo a Hungria y Checoslovaquia y las discrepancias y las disputas
condujeron a una profunda escision entre los miembros del CC del MNJ. No es fortuito
que precisamente por esa época - desde el 23 de setiembre hasta el 2 de octubre -, en
EE.UU, en los alrededores del poblado portuario de Ephrata (Estado de Washington) el
segundo batallon de la 75-a division del ejército estadunidense - justamente el que un
mes después seria lanzado al combate en Granada - “ensayd” en secreto en el
aeropuerto local la operacion de invasion. Esta se llevo a cabo en unas condiciones que
reproducian la situacion en la zona de construccion del aeropuerto de Point Salines en
Granada (Nitoburg, 1984, p.87).

Por fim, desdobra-se a vitdria da interven¢do imperialista e da sua contrarrevolugao:

Hacia el momento del regreso de M. Bishop a Granada el 8 de octubre, sus rivales,
encabezados por B. Coard habian logrado ganarse a la mayoria de los miembros del CC
del partido, asi como del aparato politico del ejército y del servicio de seguridad. E1 12
de octubre M. Bishop fue destituido de su cargo en el partido y sometido al arresto
domiciliario. Ello sirvi6 a Washington de sefial para los preparativos directos de la
operacion. bautizada por el Pentagono con el codigo “UrgentFury’. El 19 de octubre de
1983, el pueblo salio a las calles de Saint George’s con la intencion de apoyar a M.
Bishop, lo liberd del arresto domiciliario y avanzo junto con ¢l hacia el Fuerte Rupert,
situado en un sitio extremo de la capital, los soldados abrieron fuego contra los
manifestantes, dejando un saldo de muertos y heridos y muchas personas detenidas
(Nitoburg, 1984, p.87).

Nessa mesma noite foi anunciada a morte de Bishop, junto com o Ministro de Relagdes
Internacionais, U. Whiteman, a Ministra da Educacao, J. Creft, o Ministro de Construgao de
Vivendas, N. Bain, e¢ os lideres sindicalistas V. Noel y F. Bain. Todas essas pessoas foram
assassinadas covardemente. No dia seguinte, 20 de outubro de 1983, o Governo Popular de
Granada foi substituido por um Conselho Militar comandado pelo General H. Austin, quem
afinal cumpriu o papel de tonto 1til da CIA. No mesmo dia o Pentdgono “anuncié el envio desde
Norfolk (Estado de Virginia) a la region de Granada de una escuadra con un portaaviones al
frente, supuestamente para “demostrar la fuerza” com o suposto objetivo de “defender las vidas”
de los estudiantes de medicina y de otros ciudadanos estadounidenses que se encontraban en la
isla” (Nitoburg, 1984, p.88).

A desproporcionalidade era flagrante, um efetivo de quase 8 mil soldados em agdo, um
poderoso recado para os processos revoluciondrios em curso na regido caribenha e

latino-americana, tais como Cuba, Nicaragua e El Salvador. Em 1984, o General Hudson Austin
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e Bernard Coard sdo capturados e levados aos EUA — pais que, como de costume, da mesma
forma que na Operacao Condor, lavou as maos e se fez de santo perante o0 mundo— sob acusa¢ao
de conspiragdo e responsabilidade pelas mortes dos principais lideres da Revolugdao. Ainda em
1984 ¢ realizada uma nova elei¢do, cujo vencedor foi o apoiado pela CIA, Nicolas Braithwaite, e
que logo sera sucedido por Hebert Blaize (outrora companheiro e logo opositor, relativamente
manso, de Gairy).

Infelizmente, mais uma vez em MNuestra América um processo legitimamente
revolucionario, que tenta possibilitar a acdo do povo nos assuntos de Estado, e de construir
coletivamente o seu proprio destino, ¢ derrocado pela forca e se instala no seu lugar um

organismo repressor apoiado pelos EEUU.

2. A proposta politico-pedagogica de Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), conhecido popularmente como Paulo Freire, € o
educador latino-americano mais conhecido mundialmente. Com 22 anos, ingressou na Faculdade
de Direito de Recife e, cursando a carreira, conheceu quem seria a sua esposa, Elza de Oliveira,
professora de educacao basica. Segundo Freire, foi gracas ao dia a dia com Elza que comegou a
sentir grande interesse pela area da educagdo. O encanto apos passar das leituras a pratica foi tao
grande que, apesar de se formar como advogado, decide atuar para sempre como educador.

Apos algumas experiéncias escolares, no ano de 1947 foi convidado a participar na esfera
educativa do Servico Social da Industria (SESI) e comegou a desenvolver o seu famoso método
de alfabetizacdo que, de fato, ndo se restringe ao mero ato de leitura e escrita. Posteriormente foi
ascendido a Diretor do SESI e, pouco tempo depois, promovido a Superintendente. Ao exercer
esses cargos, chama a atencdo o fato de que Freire nunca reflete o fenomeno educativo apenas a
partir dos seus livros e da sua mesa de trabalho: com o intuito de construir um método justificado
desde a préxis, frequentemente visita as familias envolvidas no processo educativo e mantém
reunides com estudantes, ou seja, insere-se no meio onde essas pessoas vivem € como vivem e, a
partir dessas experiéncias, constroéi a sua teoria politico-pedagogica. Diz Freire que gragas a
essas vivéncias “me tornei, na pratica, um educador. E eu fui aprendendo, desde aquela época, a
fazer exercicios, uma pratica da qual nao me distanciei até hoje: a de pensar a pratica” (Freire;
Betto, 1986, p. 9).

Em 1959 torna-se Doutor em Filosofia ¢ Historia da Educacdo com a tese “Educacdo e

atualidade brasileira” e, em pouco tempo, ¢ nomeado Professor Adjunto da Universidade do

Revista Espirales, Foz do Iguacu, UNILA, ISSN 2594-9721 (eletronico), v. 8, n. 2 , 2024, p. 83 - 111
92



M-S ESPIRALES hyari g oud o

Recife. Paralelamente decide participar da fundagdo do Movimento de Cultura Popular (MCP).
Esse 6rgdo, que tem como principio a indissociabilidade entre cultura e educagdo, tinha como
objetivo possibilitar a participacdo do povo, em especial dos marginalizados pela estrutura
capitalista, na constru¢cdo de uma sociedade brasileira mais justa, igualitdria e equitativa. Por
isso, ndo ¢ casualidade que a pedagogia de Freire constantemente mantenha nas suas linhas a
alfabetizagdo e a acdo cultural popular como atos indissocidveis no desenvolvimento dessa
finalidade.

Quando em 1962 Jodo Goulart se torna Presidente do Brasil, Freire ¢ chamado a
organizar e participar ativamente do Programa Nacional de Alfabetizagdo. Mas, produto do
golpe de Estado de 1964, essa iniciativa ¢ anulada. Freire foi preso e encarcerado por cerca de
dois meses e meio, sob acusagdo de subversao. Consegue exilio na Bolivia, porém, em menos de
um més também hd golpe de Estado nesse pais. Como o Chile era, até esse momento, o Unico
Estado que ainda ndo sofria com as garras da “Opera¢dao Condor”, Freire viaja para esse pais e
rapidamente ¢ contratado, no contexto da Reforma Agraria, para participar na construgao das
bases tedricas e orientagdes didaticas da educagdo camponesa. Nesse momento € convidado para
atuar como professor visitante na Universidade de Harvard; e, ap6s concluir a visita, ¢ nomeado
assessor educacional em Genebra, no Conselho Mundial de Igrejas, e cumpre uma extensa e
prolongada campanha de alfabetizagdo e acdo cultural pelo mundo todo, em especial em paises
africanos e da América Central.

Freire retornou ao Brasil em 1980. Até a sua morte, em 1997, trabalhou como docente da
PUC-SP, teve uma passagem como diretor da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo e foi um
continuo palestrante da USP. E possivel observar na vida e obra de Freire varios indicadores
pedagdgicos, sendo alguns dos mais importantes a integracdo dos marginalizados, dos
oprimidos, ao mundo; e favorecer, a partir da educagdo, que desde si proprio o povo construa a

sua liberdade e a sua historia.

2.1. Fundamentos politico-pedagogicos de Paulo Freire

Nas primeiras obras de Freire ¢ possivel observar a tentativa de estabelecer um dialogo
com autores ou ideias que interconectam os conceitos educagao-cultura-politica. Um deles foi
Alvaro Vieira-Pinto, para quem a educagio é um processo inacabavel de aquisicio de
conhecimentos e de praticas culturais (2003). Para esse autor o ser humano ¢ naturalmente livre

e capaz de criar cultura; no entanto, ha um requisito: passar da consciéncia ingénua, ou seja,
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aquela incapaz de captar a realidade objetiva/concreta, a consciéncia critica, isto €, aquela que
capta a realidade e consegue fundamenta-la objetivamente (Vieira-Pinto, 2021). Na obra
“Educagdo como pratica da liberdade”, iniciada no Brasil e concluida no periodo de exilio no
Chile, Freire acolhe essa posi¢cdo, mas, a partir dos principios da educacdo dialogica, diferencia
trés tipos de consciéncia segundo os graus de compreensdo da realidade: a) consciéncia
intransitiva: ndo tem relacdo com o tempo, confunde os desafios, ndo apreende a causalidade das
coisas. Esse tipo de consciéncia nao adopta compromissos com o mundo; b) consciéncia
transitivamente ingénua: caracteriza-se por, em determinadas circunstancias, captar a realidade,
embora ndo necessariamente a compreenda de forma adequada. Tem a tendéncia de retornar a
uma intransitividade feliz. E emocional e mais controversa do que dialogante e, se ndo for
direcionada para uma consciéncia transitivamente critica, pode transformar-se numa consciéncia
fanatica; c) consciéncia transitiva critica: ¢ profunda na interpretacdo do mundo e procura as
causas das coisas na ciéncia (ndo se baseia apenas no “senso comum’’). Procura verificar as suas
descobertas e estd aberta a criticas e revisdes. Deseja desvincular-se de conceitos
preestabelecidos (que sdo vistos como perpétuos) e interpretar o mundo com autonomia e
comprometimento com a realidade social. Desse modo, esse tipo de consciéncia ¢
problematizadora e transformadora, e, portanto, o grande desafio da educacdo consiste em
propiciar um espago que favorega a tomada de consciéncia critica (Freire, 2007).

Freire ampliard os seus horizontes de compressdao do fendmeno educativo adotando uma
perspectiva revolucionaria. No Chile, ao entrar em contato com outros/as exilados/as
provenientes dos paises que foram alvos da Operagdo Condor, o educador brasileiro estabeleceu
amizade com marxistas oriundos de diversos lugares do continente americano e, desde entdo,
passou a realizar leituras mais aprofundadas a respeito da obra de Karl Marx. A Pedagogia do
Oprimido, livro que comegou a ser elaborado em solo chileno e que foi publicado, pela primeira
vez, nos EUA, ¢, de fato, o seu escrito mais revolucionario, € marca um antes ¢ um depois na
construcao das suas orientagdes politico-educacionais. Ademais do proprio Marx, na “Pedagogia
do oprimido”, o educador brasileiro dialoga também com autores marxistas como Erich Fromm,
Jean Paul Sartre e Frantz Fanon, bem como incorpora a experiéncia e filosofia de luta social dos
lideres da Revolugdo Cubana, Fidel Castro e Ernesto Guevara, o que lhe permite enriquecer o
seu conceito de praxis.

Marx foi um critico dos conceitos de praxis, poiesis e teoria formulados por Aristoteles e

que influenciaram a concepg¢do de ordem social do cristianismo e da sociedade burguesa.
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Enquanto o sistema cristdo implicava uma praxis da obediéncia, na sociedade burguesa
capitalista, seguindo o modelo aristotélico, a praxis era privilégio de uma minoria® ¢ a poiesis
(produgdo) permanecia como agdo exclusiva do trabalhador no ambito do mero trabalho
produtivo. Nesse sentido, Marx estabeleceu uma critica a historicidade do conceito de praxis:
ndo houve uma adequada distingdo sobre os problemas historicos subjacentes entre a atividade
humana material e a atividade humana social. Com efeito, nos ‘“Manuscritos
Economico-Filosoficos” de 1844, Marx instala a praxis enquanto acao de natureza cultural que
transforma a natureza e a sociedade. Portanto, na sua habitual indicagdo daquilo que ¢ o efeito
mais notavel do capitalismo, a dicotomia burgués-trabalhador, Marx concebe a praxis como uma
atividade pratico-critica essencialmente revolucionaria: como uma luta de classes que conduzira
a uma transformacao da realidade (Marx, 1997). Dita transformacgao € precisamente praxis, pois,
para Marx, as contradi¢des do capitalismo s6 podem ser superadas “a partir da energia pratica do
ser humano” (1997, p. 143).

Ou seja, segundo Marx, na estrutura capitalista, o esfor¢co ¢ colocado na poiesis, como
capacidade de producdo material, enquanto a praxis, como capacidade de agdo politica, ¢
privilégio da burguesia e/ou dos proprietarios dos meios de produgdo. A classe trabalhadora
carregava a producdo nas costas, agia no mundo de tal forma que o proprio mundo lhe era
estranho (alienacgdo): a sua vida era dominada por forgas exteriores e, ainda dando toda a sua
forga de trabalho, ndo tinha acesso aos bens que produzia. Por esse motivo, a classe trabalhadora
nao participava dos assuntos de Estado (Konder, 1992).

O anterior ¢ importante para entender a fundamentacdo da praxis educativa que Freire
desenvolve na “Pedagogia do Oprimido”, cujo indicador ¢, decididamente, a praxis
revolucionaria. Uma revolug¢do que propde uma praxis de libertagdo, no sentido de superagao da
contradicdo opressor-oprimido, especialmente a desalienagdo dos oprimidos e, como
consequéncia, do opressor. Para tanto, Freire utiliza um método dialético cuja praxis
revolucionaria ¢, em estrito rigor, o dialogo que visa a constru¢do coletiva do conhecimento
objetivo da realidade e, consequentemente, a tomada de consciéncia critica para a transformacao

social (Freire, 1980 e 2008).

8 Aristoteles entendia que a poiesis, isto ¢, o trabalho na produgdo de bens materiais implica na perda da liberdade e
do 6cio necessarios para a contemplacdo/teoria (dos principios das coisas). Embora Aristoteles defendia, com
suspeitas, a democracia como forma de governo, em sua teoria da serviddo natural observa-se facilmente que o
trabalho produtivo é uma atividade ligada ao povo e muito mais aos escravos. Permanecendo nesses setores da
populagdo, o cavaleiro ateniense teria a liberdade para se dedicar a filosofia e a politica.

Revista Espirales, Foz do Iguacu, UNILA, ISSN 2594-9721 (eletronico), v. 8, n. 2 , 2024, p. 83 - 111
95



Revista para a integracao
da Ameérica Latina e Caribe

PPE-{CALCS

ESPIRALES

%%UNILA

Nesse contexto, se com a palavra se pronuncia o mundo, € ao ser pronunciado se

transforma, o didlogo se impde como a praxis a partir da qual o ser humano se reconhece e
compreende seu significado como ser humano: encontrar o seu lugar no mundo que ele mesmo
cria e ¢ capaz de transformé-lo. O didlogo, portanto, «¢ uma exigéncia existencial». Para
fundamentar pedagogicamente essa ideia, Freire contrapde a educagdo antidialdgica, ou
bancaria, a dialogica ou transformadora. Sendo que,

En la vision bancaria de la educacion, el saber, el conocimiento, es una donacion de
aquellos que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes. Donacidn que se basa en una
de las manifestaciones instrumentales de la ideologia de la opresion: la absolutizacion
de la ignorancia, que constituye lo que llamamos de alienacion de la ignorancia, segiin
la cual ésta se encuentra siempre en el otro (Freire, 2008, p. 73).

A posicdo antidialégica nega a educa¢do como processo de busca de significados,
tratando a consciéncia dos e das estudantes como “depoésitos” de “sonidos” que saem da boca de
quem faz o velho papel de “magister dixit” (disse o professor, e ponto). Pelo contrario, o didlogo
¢ um ato profundamente humano de amor e de valentia, pois exige igualdade, humildade,
comunhao de saberes, e, sobretudo, a forca necessaria para dizer: este ¢ o nosso mundo, € como
formamos a parte que tem sido retirada da constru¢do dele, devemos participar e transforma-lo.
Nas palavras de Freire:

El didlogo es este encuentro de los hombres, mediatizados por el mundo, para
pronunciarlo no agotandose, por lo tanto, en la mera relacion yo-ti. Esta es la razon que
hace imposible el didlogo entre aquellos que quieren pronunciar el mundo y los que no
quieren hacerlo, entre los que niegan a los demas la pronunciacion del mundo, y los que
no la quieren, entre los que niegan a los demas el derecho de decir la palabra y aquellos

a quienes se ha negado este derecho (2008, p. 99).

O seguinte quadro oferece distingdes entre a educagdo bancaria e a dialogica:

Bancaria

Dialégica

Adaptar os oprimidos ao mundo.

Transformar o mundo a partir dos oprimidos.

Manter a dicotomia entre elites opressoras e
a populagdo oprimida. Oprimido: mio de
obra para manter o status quo do opressor.

Humanizar rompendo a dicotomia e todo tipo
de alienagdo. Comunidades estabelecidas
entre pessoas.

Exige controle dos contetidos, da forma de
pensar, da forma de avaliar. Estabelece uma
formula para a ignorancia dos oprimidos

Comunidades de aprendizagem pensantes sdo
criadas. As pessoas sdo cultura e historia que
constroem permanentemente.

Quadro 1: educagdo bancaria e educagdo dialogica | Fonte: elaboragdo propria

Como Paulo Freire ¢ um educador da praxis (relacdo pratica-teoria), a sua proposta

revolucionaria, construida desde a educacdao, em concreto a partir das suas experiéncias, esta

baseada em uma orientagdo didatica: o Método de Paulo Freire (MPF).
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2.2. Método de Paulo Freire: da leitura da palavra a leitura do mundo.

Freire nao constroi um método de educagao desde o interior da sua consciéncia, tal
como se brotasse da sua imaginacdo, como se fosse um ato de criacdo isolado do mundo.
Trata-se de uma construgdo experiencial junto com as pessoas que participaram da
alfabetizagdo e da agdo cultural, ou seja, um método que ndo surge da relagdo “tu-eu” e sim da

999

relacdo “entre nos’™. Nesse sentido, se ha teoria no método, cla ¢ fundamentada desde a

praxis. Por esse motivo, a orientacao didatica de Freire

[...] no se puede entender como una mera técnica o método. Es la materializacion y
ejercicio de una concepcion de mundo, del ser humano, de la libertad y de la
relevancia del didlogo. En su fundamentacion es posible percibir una inmensa
confianza en los hombres y mujeres, en que todos somos capaces de aprender
constantemente en nuestras relaciones establecidas los unos con los otros (Ahumada
Cristi, 2018, p. 1287).

Um dos mais famosos enunciados de Freire sustenta o anterior: “nadie educa a nadie,
asi que nadie se educa a si mismo, los hombres se educan en comunién, y el mundo es el
mediador” (Freire, 2008, p. 92). Se o mundo ¢ sempre o mediador, entdo o método esta dentro
de um contexto histdrico e cultural. Nos anos 60, década em que Freire comeca a desenvolver
o método, o indice de analfabetismo no Brasil era de quase 40% da populacdo (Ferraro,
2004). Nesse periodo, tanto a educacao escolar quando a de jovens e adultos era realizada
através de procedimentos mecanicos, com materiais didaticos cujo contetido era distante da
realidade dos estudantes e desenvolvida em uma relacdo vertical professor-aluno, questao que,
logicamente, marcava distancias desnecessdrias: quem sabe e quem ignora, ou seja, quem
ensina so ensina e quem aprende s6 aprende de quem lhe ensina. Ora, em uma situagdo como
essa nado existe a possibilidade de construir conhecimento: os € as estudantes tornam-se meros
receptores de informagdo. Freire arremete decididamente contra esse modelo que chamou de
paternalista, manipulador e ao servigo das classes sociais dominantes, isto ¢, os opressores. E
assim que se desenvolve um principio pedagogico onde ninguém educa ninguém e as pessoas
se educam entre elas. Essa filosofia se materializa em uma orientagdo metodoldgica que ¢
colocada em pratica a partir de duas etapas, como veremos adiante.

A primeira etapa consiste no levantamento do universo vocabular. A partir de um

processo de imersdo na cultura popular, urbana e campesina, central e periférica, busca-se

? Freire ndo chamou a sua visdo educativa de ‘método’ (Método Paulo Freire é um nome dado por terceiros), e
sim de praxis libertadora, pedagogia da libertagdo, educa¢do problematizadora, pedagogia da pergunta, ou
educagdo revolucionaria, entre outros termos.
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encontrar nos ambitos do trabalho, das formas de viver, das expressdes artistico-culturais ou
das falas, entre outros fendmenos, experiéncias existenciais representativas da vida dos
sujeitos que irdo participar do processo de alfabetizacdo e agdo cultural. Sdo palavras que
representam ““desejos, frustracdes, esperancas, desejos de participagdo e, frequentemente,
certos momentos altamente estéticos da linguagem popular” (Freire, 1986, p. 73). Estamos
falando das célebres “palavras geradoras” que receberam esse nome especialmente por duas
razoes: no processo de alfabetizagdo devem possibilitar a geragao de novos conceitos que, por
sua vez, ao serem colocadas no ambito do didlogo permitem a criagdo de novos
conhecimentos. Como o levantamento do universo vocabular gerava muitas palavras, eram
selecionadas entre 16 e 23 de acordo com os seguintes critérios: dimensdo pragmatica
(simbolos socioculturais), uso cotidiano (pensamento, fala e agdes), perspectiva ético-politica
(contetdo social problematico) e inclusdo dos diversos fonemas da lingua portuguesa.
Posteriormente, com o resultado do levantamento, eram elaborados os materiais
didaticos, chamados de “cadernos de alfabetizagdo” e “cadernos de pos-alfabetizacdo”. Com
0s primeiros comegava o processo de aprender a ler e escrever. Inicialmente, estes cadernos
propiciavam a decodificagdo, a partir da qual os e as estudantes iam pouco a pouco se
alfabetizando com o uso das palavras geradoras. Logo, o conceito era problematizado no
ambito da oralidade, a partir da organizacdo de um didlogo provocador, ou seja, de natureza
interrogante, que permitia as pessoas encontrarem, por elas mesmas, o sentido do conceito no
mundo, do seu mundo. Dito de outra forma, apds as atividades de decodificacdo, o objetivo
era realizar uma leitura do mundo a partir das palavras geradoras, por meio de sessdes
chamadas “circulos de cultura”, cuja dindmica era a seguinte: todos e todas reuniam-se em um
grande circulo e, guiados pela dialogicidade, realizavam os atos de ensinar, aprender, pensar €
agir coletivamente. No fundo, animados pela conexao do grupo, e com os vocabulos postos
em discussdo, os e as estudantes tém o desafio de compreender as situacdes codificadas, em
virtude da sua leitura mais imediata de mundo, objetivando supera-las por meio de uma
analise critica da realidade. Isso implica um processo de conscientizacao acerca de si mesmos
e dos seus papeis enquanto sujeitos historico-culturais que, através do trabalho, podem
intervir e transformar a natureza. E nesse sentido que ganha importancia a dindmica das
“fichas de cultura” e, posteriormente, dos “cadernos de pos alfabetiza¢do”, que servem para
passar da leitura da palavra a leitura do mundo. Por meio das fichas, que possuem tanto o

conceito quanto uma imagem que o retrata, o mundo natural e cultural pode ser

Revista Espirales, Foz do Iguacu, UNILA, ISSN 2594-9721 (eletronico), v. 8, n. 2 , 2024, p. 83 - 111
98



PPE-{CALCS ESPIRALES

Revista para a integracao
da Ameérica Latina e Caribe UNILA

problematizado. E por meio desses questionamentos, simples e complexos, e da reflexdo que
suscitam, os educandos e educadores podem se tornar conscientes do lugar onde se encontram
no mundo, situando a si mesmos como “forca transformadora”.

E de comum conhecimento que o méfodo possibilitava alfabetizar em um curto
periodo e contribuia significativamente para o desenvolvimento social das pessoas. Em todo
caso, ¢ importante descrever, ainda que brevemente, o procedimento implicado no método.
[lustrativamente, em um primeiro momento, podemos pensar a palavra TIJOLO, palavra
bastante representativa das pessoas que trabalham na construcdo. Ao escrevé-la, digamos, em
uma lousa, junto com uma imagem ilustrativa, podemos 1é-la repetidas vezes, podemos
decompo-la em seus elementos morfoldgicos mais simples, como quando separamos suas

silabas e formamos com elas a sua familia silabica para, finalmente, elaborar outras palavras.

Exemplo:
TIJOLO
TA TE TI TO TU
JA JE JI JO JU
LA LE LI LO LU

Quadro 2: decodificagdo e criacdo de novos conceitos | Fonte: elaboragio propria.

Com as silabas em amarelo ¢ possivel compor a palavra “TETO”, com as que estdo em
azul, a palavra “LOJA”. Assim os/as alfabetizandos/as conheciam os fonemas da palavra
tijolo e podiam, apds assimilagdo, aprender a formar novos conceitos. Superado esse primeiro
momento, que basicamente tem como objetivo aprender a ler e escrever, comeca o circulo de
cultura. Trata-se de uma sessdo que tem como finalidade colocar a palavra na sua realidade
concreta no mundo, a partir de um processo dialdgico e problematizador. O animador do
dialogo, ou seja, a pessoa que organiza o processo de alfabetizagdo, deve ser capaz de reunir o
grupo para questionar o sentido da palavra. A partir de perguntas basicas para o grupo, como
“o que ¢ um tijolo?”, “de que esta feito?”, “o que podemos fazer com um tijolo?” passava-se,
a partir das proprias respostas dos e das participantes, a perguntas mais complexas, como “se
o tijolo permite construir casas, onde as pessoas dentro se sentem protegidas, por que nem
todas as casas do Brasil sdo construidas de tijolos?”, “a que ficam expostas as pessoas que
moram em casas de material fragil?”, “de que setor social sdo essas pessoas?”’, “¢ justo o que
acontece com elas?” etc. Esse tipo de pergunta permite que a palavra tijolo ndo seja apenas

um conceito, sendo um objeto do conhecimento objetivo do mundo: a pobreza ¢ um fenomeno
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politico, todo ser humano merece ter acesso a uma habitagdo digna etc. Considerando o
anterior, ¢ importante enfatizar que do didlogo que propde Freire ndo deve ser entendido
como uma conversa qualquer, superficial, por assim dizer, mas enquanto situacao cognoscente
das realidades concretas, objetivas, do mundo, e interpretadas em perspectiva politica.

Apds a alfabetizacdo, e ja com mais familiaridade da pratica dos circulos, a partir de
um material didatico chamado “Cadernos de exercicio de pds-alfabetizagdo”, como por
exemplo os utilizados na Africa, comecava a leitura de escritos cada vez mais complexos.
Partindo das ideias centrais do texto, por um lado, os proprios educandos/as-educadores/as
podem construir vivamente diferentes saberes associando a leitura que fazem da sua propria
realidade, e, por outro, encontram os diferentes significados do mundo. Nesse sentido, a
realidade desses/as educandos/as ¢ ndo somente exposta, sociabilizada, mas também posta em
discussdo coletiva, em um processo de ensino-aprendizagem dialdgico e cooperativo. Os
textos que eram trabalhados nos circulos tém como matéria prima a cultura dos sujeitos neles
envolvidos. Assim, por exemplo, em relagdo a experiéncia de Freire na Africa, pode-se
constatar um processo de conscientizacdo que vai desde o reconhecimento da negacao dos
mesmos € da sua cultura, em razdo do processo historico de colonizagdao europeia e de
exploracdo capitalista, at¢ a negacdo da negagdo, a partir do qual esses sujeitos se
autoafirmam, conscientes que sdo sujeitos historicos que ao transformar o mundo,
transformam a si mesmos. A danca, a musica, o trabalho de cultivar a terra, a comida, o jeito
de andar, falar, cantar e sorrir, tudo isso € cultura. Na proxima parte, com o exemplo do texto
Pueblo y cultura, isso ficard mais explicito e ficard em evidéncia os motivos dos lideres da

Revolugdo da Granada para solicitar a participagdo de Freire na ilha.

3. Experiéncia de Freire em Granada

No primeiro ponto deste artigo observamos os fundamentos, desenvolvimento e efeitos
da Revolucdo Granadina e, no ponto anterior, a proposta politico-pedagdgica de Paulo Freire e
seu Método, que sdo as principais razdes para ter sido convidado a participar da reestruturacao
da educacao em Granada. Os revolucionarios desse pais entenderam que a concepgao educativa
de Freire se encaixava com as politicas educacionais necessarias para a edificacdo do novo
Estado Popular.

Neste ultimo ponto apresentaremos, de forma reflexiva, a inédita experiéncia de Freire

em Granada; no entanto, ¢ importante destacar que as informacgdes sobre o papel de Freire na
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reestruturacdo da educacdo desse pais estdo distribuidas em pequenos fragmentos textuais e
depoimentos. Tentamos desse modo costurar o sentido dessas breves informacdes para poder

estabelecer conclusdes validas sobre a contribuicao de Freire na Revolugao Granadina.

3.1. Os revolucionarios de Granada convidam Paulo Freire
Consideramos importante comecar este subtitulo com as proprias palavras de Freire,

sempre guiadas pela visdo politica dos fatos:

Em fins de 1979 e comego de 1980 estive duas vezes, novamente, no Caribe. Dessas
vezes, meu endereco foi Granada, a pequena e magnifica ilha que, quase num passe de
magica, aparentemente da noite para o dia, comega uma revolucio que, bonita e mansa,
ndo escapou as iras e ao ranger de dentes das gentes raivosas, donas do mundo, como
das gentes também raivosas que, sem ser donas do mundo, se pensam donas da verdade
revolucionaria (Freire, 1992, p. 85).

A Revolugao Granadina sofreu uma ruptura violenta com o assassinato de Bishop e seus
mais proximos companheiros, e, portanto, ndo conseguiu se libertar totalmente das ameacas da
populagdo ‘raivosa’, ou seja, daqueles que Freire entende como os que acreditam serem os donos
do mundo; pior ainda, houve a colaboragao de contrarrevoluciondrios que, em algum momento,
apoiaram a Revolugdo. Mas isso ndo ¢ novidade ou estranho em um mundo onde o desejo de
poder individual, de pequenos grupos privilegiados, ou grupos politico-partidarios, se sobrepdem
ao interesse da populagdo como um todo.

Como sabemos, a participacao de Freire na América envolve diversas experiéncias em
programas de alfabetizacdo e de agdo cultural, bem como em distintos paises, como Chile, El
Salvador, Granada, Haiti, Jamaica, Republica Dominicana, entre outros. Por exemplo, no
periodo do exilio, no contexto da reforma agraria do Chile, Freire participou ativamente da
formulacao dos principios pedagogicos da educacao rural desse pais, € que se concretizaram na
sua obra Extensdo ou comunicagdo? (1968). O texto propde uma educagdo dialdgica que ndo se
oponha aos saberes de experiéncia dos trabalhadores rurais; todo o contrario, afirma uma
educacdo que os valoriza como elementos importantes do processo de alfabetizagdo e de leitura
do mundo.

Outra experiéncia que podemos destacar ¢ a participacdo de Freire na Nicardgua, em
1980. Tratava-se de um Freire que ja tinha publicado a sua Opera-prima, a Pedagogia do
Oprimido, e que ja contava com uma ampla experiéncia em processos de alfabetizacdo na
América e na Africa. Por esse motivo, o Estado da Nicarigua o convidou para participar da
Cruzada Nacional de Alfabetizacion, oferecendo conferéncias, mesas redondas e oficinas

(Avilés, 2002). Nessa ocasido, Freire conheceu importantes personagens, como Juan Bautista
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Arrien e Fernando Cardenal, ambos sacerdotes, educadores e filosofos de ampla atividade no
movimento revolucionario sandinista. Em Nicardgua, no campo da Cruzada, Freire aconselhou
que a reforma educativa incorporasse os saberes, linguagens e praticas culturais das distintas
populagdes do pais, como os indigenas miskitos (falantes do miskito e miskitocreolo). Na voz de

Freire, com uma destacada defesa da interculturalidade:

Me lembro agora de uma de minhas conversas com Fernando Cardenal e, creio, com
Ernesto Cardenal também durante a minha primeira visita a recém-libertada Nicaragua,
quando me esforcei por dar uma contribui¢do, por minima que fosse, a seu povo, que
tornava a sua histéria nas maos. O tema principal de uma de tais conversas foi
exatamente o modo como deveria se comportar a Revolugdo com relagdo aos indios
miskitos. A posi¢cdo minha, como a de Fernando e a de Ernesto, era a da necessidade
que tinha a Revolugdo de respeitar os miskitos. A questdo que se colocava ndo era a de
impor a eles a alfabetizagdo em espanhol, lingua que ndo falavam, mas a de
incorpora-los a Revolucdo através de projetos econdmicos para a sua regido a que se
juntassem projetos culturais de que a questdo da lingua faz parte. [...] Seria importante,
dizia eu, que os jovens que fossem a area indigena se apresentassem como
representantes da Revolugdo, falando do que se vinha fazendo no pais no campo da
alfabetizagdo, deixando claro que a Revolugdo ndo estava querendo alfabetiza-los em
espanhol (Freire; Faundez, 1985, p. 44).

Com o dito até aqui ¢ possivel afirmar que Freire ¢ convidado a participar da reforma
educacional da Revolugdo Granadina especialmente por dois motivos: a) porque possuia uma
vasta experiéncia em programas de educacgdo de Estado em América e Africa; b) porque propde
uma educacao como pratica da liberdade, a partir da qual os sujeitos participam da histéria e da

cultura. Conta Freire que:

Arturo Ornelles, que trabalhara comigo em Sdo Tomé, na Africa, e que entdo trabalhava
no Setor da Educag@o da Organizagdo dos Estados Americanos — OEA — me disse do
interesse que o Ministério de Educacdo de Grenada tinha em que eu visitasse o pais.
Dependia, dizia Arturo, de mim, apenas. Arturo se encarregou de comunicar ao governo
de Grenada que eu aceitara o convite, mas que seria necessario que o ministro
solicitasse minha vinda ao pais ao Conselho Mundial de Igrejas, em cuja Divisao de
Educagdo eu trabalhava. Foi tudo acertado e, nos meados de dezembro chegavamos a
Grenada, quando, tudo indicava, so6 as elites do poder fora do governo e seus "senhores
externos” se opunham radicalmente a nova diregdo politica do pais. Era de se esperar
que se opusessem. Defendiam seus interesses de classe e de raga (Freire, 1992, p. 85).

Assim, Freire chega em Granada em dezembro de 1980 e, da mesma forma que em
outros paises, participa da elaboracdo de projetos e programas educacionais de alfabetizagdo e de
acdo cultural, especialmente a partir de semindrios, reunides grupais ou palestras. Naquele
momento a Ministra da Educa¢do do Governo Popular Revolucionario de Granada era
Jacqueline Creft, a ex-esposa de Maurice Bishop (separados, mas nao divorciados).

Contudo, antes de continuar avangando ¢ importante perguntarmos: por que um processo
revolucionario composto por uma populagdo majoritariamente negra, junto com uma populagio

indigena, ou seja, que envolvia questdes étnico-raciais, mostra interesse em Paulo Freire, um

Revista Espirales, Foz do Iguacu, UNILA, ISSN 2594-9721 (eletronico), v. 8, n. 2 , 2024, p. 83 - 111
102



M-S ESPIRALES hyari g oud o

homem branco? Muito simples: porque naquele momento Freire contava com uma ampla
experiéncia pedagogica em paises de populagio majoritariamente negra da Africa, e paises com
povos indigenas da América Latina. Em todos esses lugares, ele nunca impds um modelo; pelo
contrario, junto a essas populagdes foram construidas as bases e objetivos do sistema
educacional e o como da educacdo. Na Africa, por exemplo, cada cultura em que Freire
participou, teve a real oportunidade de participar ativamente na selecdo dos conteudos e
materiais de estudo. Foi por isso que aceitaram com animo revoluciondrio € muita esperanca a
‘educagdo como praxis da liberdade’ como forma de aborda-los. Segue um texto, intitulado
Pueblo y cultura, pertencente aos “Cadernos de pés-alfabetizacio” utilizados na Africa e que

demonstra tal:

Los colonialistas decian que solamente ellos tenian cultura. Decian que antes de su
llegada a Africa nosotros no teniamos historia. Que nuestra historia comenzé con la
venida de ellos. Esas afirmaciones son falsas, mentirosas. Eran afirmaciones necesarias
para la practica expoliadora que ejercian sobre nosotros. Para prolongar al maximo
nuestra explotacion econdmica, ellos necesitaban tratar de destruir nuestra identidad
cultural, negando nuestra cultura, nuestra historia. Todos los pueblos tienen cultura,
porque trabajan, porque transforman al mundo vy, al transformarlo, se transforman. La
danza del pueblo es cultura. La musica del pueblo es cultura, como cultura es también la
forma como el pueblo cultiva la tierra. Cultura es también la manera que el pueblo tiene
de andar, de sonreir, de hablar, de cantar mientras trabaja. El calulu es cultura como la
manera de hacer el “calulu” es cultura, como cultural es el sabor de las comidas. Cultura
son los instrumentos que el pueblo tiene para producir. Cultura es la forma como el
pueblo entiende y expresa su mundo y como el pueblo se entiende en sus relaciones con
su mundo. Cultura es el tambor que resuena en la noche, cultura es el ritmo del tambor.
Cultura es el balanceo de los cuerpos del pueblo al ritmo de los tambores (Freire, 2001,
pp. 165-166).

Como se observa, o texto foi criado a partir das manifestagdes artistico-culturais dos
participantes, no caso, pessoas negras da Africa. Mas também, o texto coloca o problema que,
por causa da exploragdo colonialista e capitalista, essas manifestacdes foram negadas. O texto
apela a recuperagdo da cultura do povo, que, ao ler, tem a possibilidade de se reconhecer como
sujeitos historicos e produtores de cultura. Foi esse tipo de atitudes de Freire que favoreceram
que Granada lhe convidasse a participar da sua revolu¢ao. A sua visdo sobre os processos
revolucionarios coincidia com a visao de Bishop, que era construir um governo popular com a
participagdo do proprio povo. E, no campo educacional, as convicgdes educativas de Freire se
associavam as de Jacqueline Creft, professora de educagdo bdsica, atuante no ensino médio, e
umas das lideres do revolucionario Movimento New Jewel.

Antes da Revolugdo, Granada tinha apenas uma escola de ensino médio, e a maior parte
da populagdo era analfabeta ou semianalfabeta. Além disso, os e as docentes do pais ndo estavam
qualificados profissionalmente para ministrar aulas e, devido a isso, em ndo poucas ocasides
desistiram do trabalho. Por esse motivo, como Ministra da Educacdo (1980 a 1983), Creft

inicialmente se esforgou em concretizar a formacao de professores e o acesso as escolas. Para a
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primeira questdo, junto com os e as docentes, foi formado o Programa Nacional de Formagdo
de Professores em Servigo, o NISTEP, para a qualificagdo de 600 professores e professoras
(Creft, 1981). Para atender a segunda demanda, foram construidas algumas escolas e reformadas
outras e, paralelamente, houve uma extensa promog¢ao do programa de alfabetizacao do pais, o
que incluia fortemente a revitalizagao da cultura popular, antes negada pela estrutura oligarquica
e elitista dominante. Ou seja, as suas convic¢des pedagogicas eram bastante similares as de

Freire.

Imagem: Jacqueline Creft, uma das lideres do NJM'°

No discurso de 1981, The construction of mass education in Free Grenade, Creft deixa

em evidéncia as suas pretensdes revolucionarias a partir da educagao:

Camaradas, desde que o nosso partido foi fundado em marco de 1973, no topo da nossa
lista de prioridades tem estado a transformagdo deste sistema educativo distorcido que
herdamos do colonialismo ¢ de Gairy. Estavamos determinados a mudar um sistema que
excluia tdo poderosamente os interesses das massas do nosso povo, ¢ que também
teciam teias de medo, alienagdo e irrelevancia em torno das mentes dos nossos filhos...
quer fosse a pequena Miss Muffet, a vaca que saltou sobre a lua, Guilherme, o
Conquistador, Os Narcisos de Wordsworth, ou as chamadas “Descobertas” de Cristovao
Colombo do “Novo Mundo”. Os poucos sortudos de nos que frequentamos a escola
secundéria aprendemos sobre a revolta de Cromwell, mas ndo sobre a de Fedon.
Aprendemos sobre as reformas de Wilberforce, mas nada sobre Marryshow. Eles nos
fizeram ler Shakespeare e Jane Austen, mas mantiveram siléncio sobre George
Lamming. Desde o inicio da nossa luta apelamos a um sistema educativo que ndo sé
servisse todo o nosso povo, escolas secundarias que abrissem livremente as portas a
todo o nosso povo sem a restrigdo de propinas, mas também um curriculo que
eliminasse o absurdo das nossas salas de aula e focasse as mentes dos nossos filhos na
sua propria ilha, na sua propria riqueza, solo e colheitas, na sua propria solugédo para os
problemas que os rodeiam. Durante muito tempo, sofremos uma lavagem cerebral para
pensar que apenas a Europa e América tinham a resposta (Creft, 1981)"".

Como se observa, Creft considerava que nao bastava possibilitar a oportunidade de uma
educacdo igualitdria para todos e todas, mas também devia haver mudangas na forma e no

curriculo. A sua proposta, como relatada acima, tinha uma natureza desalienante, isto €, que o

19 Tomada de: https://jacqueline-creft.info/ Consulta: 08/10/2024.
' Disponivel em: https:/jacqueline-creft.info/ Consulta: 08/10/2024. Tradugdo nossa.
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povo, a partir da sua propria pratica e com os elementos histérico-culturais que lhes
representavam, fossem capazes de construir uma sociedade a sua imagem, e ndo a imagem dos
detentores do poder e do conhecimento, os colonialistas. Esse espirito ¢ semelhante ao que

promove o texto Pueblo y cultura.

Imagem: Freire em Granada junto aos lideres da revolugdo | Fonte: print de Youtube'?

Na imagem, a primeira pessoa da esquerda é Jacqueline Creft, a pentltima da direita,
Freire. Quem tirou a fotografia foi Arturo Ornelas, professor que participou também da
reconstru¢do do sistema educacional granadino. Em uma apresenta¢do, Ornelas expde a
participagdo de Freire em Granada, que sintetizamos em trés pontos'*:

1. Apdés o primeiro encontro com os lideres revolucionarios, comega o trabalho da
compreensdo da identidade do povo granadino a partir de um “diagnoéstico situacional” da sua
histéria, da sua luta e dos seus tragos culturais mais representativos. Participaram destes
encontros representantes dos ministérios da educagdo, da mulher, da economia e da agricultura,
bem como civis representantes de outras entidades. O objetivo era elaborar uma proposta que
envolvesse, por um lado, o pensamento revolucionario, e, por outro, as esperancas da populagao
em geral na reconstrucao da educagao.

2. Logo, comega o contato com os professores e professoras de Granada. Segundo
Ornelas, a ideia ndo era orientar os/as docentes sobre como ensinar, ao contrario, tratava-se de,
junto com eles e elas, descobrir a melhor forma de construir uma orientacdo que permitisse que
os/as estudantes pudessem, por si mesmos/as, construir o seu proprio conhecimento. Nao se

pretendia, de maneira alguma, eliminar os contetidos especificos das disciplinas escolares, senao

12 “Experiencia inédita con Paulo Freire en Granada”. Disponivel em:

https:/www.voutube.com/watch?v=8UWO0 _IcgBMo Consulta: 07/10/2024

3 Confrontar com: “Experiencia inédita con Paulo Freire en Granada”. 2020. Disponivel em:
atch?v= _lcgBMo Consulta: 07/10/2024
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de construir a melhor forma de aborda-los em consondncia com os objetivos da revolucdo e os
interesses da populagao.

3. Os revoluciondrios contavam com um projeto de triangulacdo entre trabalho,
comunidade e estudos. Entendiam estes aspetos como indissociaveis na constru¢ao da nova
Granada. Nesse contexto, Freire e a equipe colaboradora comegaram a pensar nos significados
do trabalho para a comunidade ¢ em como a educagdo pode aportar, de forma objetiva, nessa
questao, concluindo que o estudo melhora as capacidades de trabalho, que o trabalho da suporte,

melhora e transforma a cultura, e que a cultura ¢ a base, o objeto e o sujeito da educacdo.

EVERY STUDENT
A WORKER,

EVERY WORKER
A STUDENT

Imagem: Cartaz sobre a relagdo trabalho-estudo | Fonte: Grenada Revolution Archive'

Relata Ornelas (2020) que nesse processo alguns docentes de Granada choraram,
sentindo-se culpados da ignorancia do povo e reconheceram ser vitimas de programas educativos
baseados na estrutura colonial inglesa. Mas também se alegraram de ter participado na
construcdo de um novo horizonte pedagodgico: um que integra todo e a todos e todas. Mas isto
ndo foi exclusivo de Granada, pois Ornelas agrega que em Africa aconteceu algo similar: uma
descolonizag¢do dolorosa, onde a pessoa sentia culpa de ter participado em um processo que
negava a sua propria cultura e a dos e das estudantes. O plano foi fazer da escola um lugar onde
a cultura popular esteja sempre presente.

Algo importante a destacar ¢ que essa reformulacdo dos principios pedagdgicos da
educagdo granadina envolvia pessoas de distintas faixas etarias: criangas, jovens, adultos e
idosos. O objetivo era oferecer uma educacdo que permitisse problematizar os residuos do
colonialismo desde as primeiras etapas da vida e incluir, nesse processo, as pessoas que nunca

tiveram acesso a escola, adultos e idosos.

* Tomada de: https:/cls-uk.org.uk/?page_id=315 Consulta: 09/10/2024
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Imagem: Cartaz nas ruas de Granada | Fonte: Grenada Revolution Archive"

Importa destacar que ndo pretendemos, sob nenhum ponto de vista, dizer que Freire ¢ o
responsavel pelas conquistas educacionais de Granada, pois foi convidado no meio do processo,
quando Granada ja tinha construido muitas escolas e melhorado as condi¢des de acesso a
educacdo. Freire participa da discussdo sobre os motivos orientadores da estrutura
politico-pedagdgica da Revolugao.

Como ja dito, durante o Governo Popular o Ministério da Educacgdo foi assumido por
uma das liderangas do NJM, a professora de educagdo basica Jacqueline Creft, que ipso facto
comegaria a organizacao da educagdo popular critica, profundamente igualitaria e para todos e
todas. Neste cenario, um ano mais tarde, Paulo Freire foi convidado a colaborar com a esfera
educativa da Revolug@o. O cendrio antes da Revolugdo era bastante precario: quase a metade da
populacdo era analfabeta, muitas criangas ndo frequentavam a escola e um elevado numero de

professores e professoras ndo tinham emprego. Conforme Grubotin:

Para desarrollar en el pais la verdadera democracia y cumplir el programa trazado de
profundas transformaciones socioeconémicas, el Gobierno Popular Revolucionario
consideraba imprescindible liquidar el analfabetismo, como también elevar el nivel de
instruccidn politica y general de la poblacion. Por eso uno de los primeros decretos del
poder revolucionario fue la ley de ensefianza escolar gratuita y obligatoria para los
pequenos ciudadanos. En todas las partes, incluso en los poblados mas alejados, se
inauguraron escuelas primarias, y un afio mas tarde el nimero de alumnos en ella ya se
habia duplicado. Si antes habian “demasiados” maestros, ahora escaseaban. En 1983,
todos los nifios de 6 a 12 afios asistian a la escuela. El Estado pagaba la ensefianza y un
desayuno caliente diario en la escuela (1984, p.67).

1> Tomada de: https:/cls-uk.org.uk/?page_id=315 Consulta: 09/10/2024
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Imagem: criangas na escola junto com Bishop | Fonte: Grenada Revolution Archive'®

De acordo com Grubotin (1984), em 1980 se iniciam os preparativos para a maior
campanha de alfabetizagdo de jovens e adultos na historia do pais, e foi criado o Centro de
Educacdo Popular, onde, relata o autor, “por la tarde y los domingos, miles de campesinos,
obreros, pescadores, personal de hoteles y amas de casa se sentaban en los pupitres” (1984, p.
67). O povo estava tdo motivado em aprender, que inclusive nas suas horas livres os professores
e professoras alfabetizavam campesinos, pescadores e trabalhadores. Devido a isso, em 1983
(apos dois anos da participacdo de Freire na ilha), a Revolucdo tinha alfabetizado a 30.000
pessoas, um terco da populagdo total da ilha. Dessa forma, “Granada, era el unico pais entre los
de habla inglesa del Caribe, en el que se habia acabado casi por completo con el analfabetismo”
(Grubotin, 1984, p.67). O historiador russo ainda agrega valiosos detalhes a respeito desse

Processo:

En cuatro afios de instruccion media, en dos siglos de dominio los colonizadores
ingleses habian fundado alli una sola escuela secundaria. El poder popular inauguro la
segunda publica. Al mismo tiempo se desplegd la labor, calculada para tres afios,
orientada a elevar la calificacion de 600 maestros (o sea, dos tercios del total) de
escuelas primarias y secundarias incompletas. Segundo el Instituto de Ensefianza
Profesional y cursos de capacitacion técnica profesional, los éxitos de Granada en el
desarrollo de la instruccidon publica fueron sefalados en la conferencia regional de
ministros de instruccion de 9 paises de habla inglesa del Caribe, celebrada en abril de
1983 en Saint George’s y patrocinada por la UNESCO (Grubotin, 1984, p. 67).

Mas os revolucionarios sabiam que para dar maior suporte ao seu projeto de triangulacao
de educacao-trabalho-cultura era necessario ampliar esse horizonte aos estudos superiores, €, por
isso, foram outorgadas bolsas de estudo na Universidade das Indias Ocidentais. Se em 1978 o

povo contava com apenas trés bolsas, em 1982 aumentaram a 314 (Grubotin, 1984, p. 68).

16 Tomada de: https://cls-uk.org.uk/?page id=315 Consulta: 09/10/2024. A imagem, na parte inferior, disse:
“Uma revolugdo que visa um futuro brilhante para as criangas. Criangas pequenas conversando alegremente com
o querido Primeiro Ministro”.
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Todos os avangos da Revolugdo, infelizmente, acabaram quando os
contrarrevoluciondrios internos e externos, apoiados pela CIA, derrubaram o Governo Popular
Revolucionario e tomaram o poder da ilha. Desse modo, a educacao voltaria a ser desenvolvida

nos canones e objetivos da ldgica capitalista.

Consideracoes finais

No que se refere a populagdo negra, vitima da opressdo colonialista e capitalista, a
Revolugdo de Granada foi um exemplo de luta pela emancipacdo de um povo historicamente
oprimido. Pela primeira vez na sua historia, o povo granadino teve a real possibilidade de
construir o seu proprio destino e de recuperar a sua propria cultura, antes ocultada por aqueles
que se achavam donos do poder e do saber.

Os revolucionarios tiveram a sorte de contar com uma lider especialista na area educacao,
Jacqueline Creft, que, com a finalidade de possibilitar que o povo granadino tivesse a
oportunidade de ter uma educacdo digna, de qualidade e emancipadora, preocupou-se em
capacitar professores/as e ampliar o nimero de escolas. Por sua vez, no que se diz respeito aos
procedimentos didaticos e aos curriculos, o autor da “Pedagogia do oprimido" tinha uma ampla
experiéncia que convergia com os objetivos educacionais do governo revolucionario. Por essa
razdo, Freire foi chamado a participar da Revolugdo e a colaborar na reestruturacdo dos
principios politico-pedagdgicos, na criagdo de materiais didaticos e nas orientagdes
metodoldgicas que favorecessem o processo coletivo de aquisi¢ao e criagdo de conhecimentos
representativos da populagdo granadina. So a partir deste principio, considerava a Revolucao,
seria possivel a transformacdo de uma sociedade injusta e individualista, que sofreu da pratica
espoliadora do conquistador, em uma sociedade mais justa e solidaria e que garantisse a

participagdo popular nos assuntos de Estado.
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