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POLITICAS PUBLICAS DE CUBRiCULO ESCOLAR: AS POSSIBILIDADES DA
EDUCACAO AMBIENTAL NA BNCC

Izabelle Cristina da Silval

RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) tem a capacidade de perpassar diversas areas do conhecimento, tendo uma prética
interdisciplinar que, se desenvolvida em ambientes escolares, torna-se um aspecto necessario para o
embasamento de discussdes que possam construir um futuro melhor por meio da educacdo de criancas e
adolescentes. Partindo dessas elucidagBes, de metodologia de revisdo e articulacdo bibliogréfica, este trabalho
tem como objetivo expor como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) materializa interesses politicos e
econdmicos no contexto das politicas publicas de curriculo escolar, bem como a Educagdo Ambiental (EA) esta
inserida na base mencionada e suas possibilidades para praticas pedagégicas. Dessa maneira, em primeiro
momento discute-se sobre a importancia das politicas publicas para a construcdo dos curriculos escolares e
problematizacdo da BNCC, para em seguida, trazer os exemplos das correntes tedricas da EA presentes em
algumas competéncias destinadas para o ensino fundamental na base curricular e problematizar suas
possibilidades dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras chave: Educacdo Ambiental; politicas publicas educacionais; curriculo escolar; BNCC.

PUBLIC SCHOOL CURRICULUM POLICIES: THE POSSIBILITIES OF
ENVIRONMENTAL EDUCATION AT BNCC

ABSTRACT

Environmental Education (EE) has the ability to permeate several areas of knowledge, having an
interdisciplinary practice that, if developed in school environments, becomes a necessary aspect for the basis of
discussions that can build a better future through the education of children and teenagers. Starting from these
elucidations, the methodology of review and bibliographic articulation, this work aims to expose how the
National Common Curricular Base (BNCC) materializes political and economic interests in the context of public
policies for school curriculum, as well as how Environmental Education (EE) is inserted in the mentioned base
and its possibilities for pedagogical practices. In this way, at first, we discuss the importance of public policies
for the construction of school curriculum and the problematization of the BNCC, and then bring the examples of
the theoretical currents of EE present in some of competences destined for elementary education in Brazil
curriculum base and problematize its possibilities within the teaching-learning process.

Keywords: Environmental Education; educational public policies; school curriculum; BNCC.

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) tem a capacidade de perpassar diversas areas do
conhecimento, tendo uma préatica interdisciplinar que, se desenvolvida em ambientes
escolares, torna-se um aspecto necessario para 0 embasamento de discussGes que possam
construir um futuro melhor a partir da educacéo de criancas e adolescentes e gerar um reflexo
positivo quando forem mais velhos.
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Nesse sentido, é fundamental que o poder publico e os agentes que fazem parte da
estrutura e organizacdo da escola direcionem seu apoio na constituicdo de um curriculo
escolar que faca jus as demandas geradas pela nossa sociedade em constante interacdo com a
natureza. Ou seja, por meio da Educagdo Ambiental (EA) em conjunto com outras disciplinas,
como a Geografia que permite a leitura e compreensdo da dinamica socioambiental como
aponta Callai (2011, p. 133), “os homens na sua vida em sociedade produzem a sua historia e
esta se materializa no espago”, ¢ que podemos nos entender como peca fundamental destes
processos de mudangas na natureza.

Inclusive, o termo ‘“‘socioambiental” reflete essa interacdo e aproximacao da
humanidade com a natureza, segundo Mendong¢a (2001), enfatizando o envolvimento
necessario da sociedade enquanto sujeito posto no espaco e parte fundamental dos processos
relacionados com as problematicas ambientais contemporaneas. Sant’Anna e Oliveira (2019)
também enfatizam a necessidade de participacdo da sociedade no processo de
desenvolvimento sustentavel.

Partindo dessas elucidacbes, a partir da metodologia de revisdo e articulacdo
bibliografica, este trabalho tem como objetivo expor como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) materializa interesses politicos e econémicos no contexto das politicas
publicas de curriculo escolar, bem como a Educacdo Ambiental (EA) esta inserida na base
mencionada e suas possibilidades para as praticas pedagogicas em ambiente escolar. Dessa
maneira, em primeiro momento discute-se sobre a importancia das politicas publicas para a
construcdo dos curriculos escolares e problematizacdo da BNCC, para em seguida, trazer o0s
exemplos das correntes tedricas da EA presentes em alguns exemplos de competéncias
destinadas para o ensino fundamental e problematizar suas possibilidades dentro do processo
de ensino-aprendizagem.

POLITICAS PUBLICAS E CURRICULO ESCOLAR

A partir de estudos na area da educacdo, o curriculo escolar pode ser definido como
tudo o que uma sociedade considera necessario que os estudantes aprendam ao longo do
periodo em que estdo inseridos na escola (MARQUES; RAIMUNDO; XAVIER, 2019).
Muito se debate sobre as diferentes maneiras de organizacdo do curriculo escolar, ja que o
mesmo também € um campo permeado de ideologia, cultura e relacdes de poder
(MARQUES; RAIMUNDO; XAVIER, 2019). De acordo com Silva (1996), o curriculo é um
dos locais onde o saber e o poder se cruzam, bem como a representacdo e o dominio, o
discurso e a regulacdo. Relagdes cruciais para o processo de formacédo da subjetividade social
dos individuos.

Assim, o curriculo vai conter uma selecdo de saberes, que organizados, compreendem
0 planejamento do processo de ensino e aprendizagem (BORBA; RABELO; ALMEIDA,
2017). No entanto, o curriculo ndo pode se resumir a somente um plano de atividades e
experiéncias, pois na pratica escolar, o curriculo vivido na pratica e o curriculo de
intencionalidades ocultas apresentam particularidades culturais, uma visdo de mundo e da
propria realidade onde esse curriculo esta inserido (BORBA; RABELO; ALMEIDA, 2017).
De acordo com os autores, para compreender os elementos objetivos e subjetivos de um

INDEXADORES E BASES BIBLIOGRAFICAS:

\Qg; Volume 12, Numero 2 n@%@u ‘e ||EI.{E E'|
NILA ’

PPGPPD Dossié do I SDPPD 2021 LivRe [Sumaries.ore
UNILA Junho - 2022 Cocdle Scholar ESiaacrnm

Revista Orbis Latina — ISSN 2237-6976 — Disponivel no website https://revistas.unila.edu.br/index.php/orbis




= ] A | S ey » S 2 S

ﬁpp—ﬁ : Volume 12, Nimero 2 UNILA
Dossié do I SDPPD 2021

UNILA Junho - 2022 (e ® |

S— pagina 51

curriculo, temos que nos permitir compreender os aspectos fundamentais da cultura escolar
também.

Nesse sentido, a construcdo e implementacdo de um curriculo envolve a gestdo
publica, gestdo escolar e da comunidade como um todo. O curriculo escolar que é vivido se
materializa pela acdo dos diversos agentes envolvidos direta ou indiretamente com aquela
escola (BORBA; RABELO; ALMEIDA, 2017). Além da comunidade inserida, também
entendemos o curriculo como uma representacdo de um projeto de escola e sociedade
(BORBA; RABELO; ALMEIDA, 2017), e é nesse contexto que as politicas publicas estdo
estritamente ligadas ao processo de elaboracdo do curriculo educacional, ja que serdo elas as
responsaveis pelo acompanhamento da implementacdo e avaliagdo deste mesmo curriculo
conforme previsto pela legislacéo.

Em suma, o curriculo corporifica as relagfes sociais. Enquanto campo de ac¢do das
politicas publicas, o curriculo escolar mostra que o Estado também tem um papel regulador e
de orientagdo dessas praticas curriculares no pais (BORBA; RABELO; ALMEIDA, 2017).
No Brasil, a lei mais importante para a area educacional, além da constituicdo de 1988, € a
LDB — Lei de Diretrizes e Bases (n° 9.394/96), que define e regulamenta o sistema
educacional brasileiro.

Também pode-se citar os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1997, que
sdo uma das politicas publicas que orientam os curriculos e estabelecem um referencial de
qualidade para educacdo no ensino fundamental em todo o pais. Os PCN’s sdo uma série de
documentos (dez volumes ao todo) direcionados para a segunda etapa do processo de
escolarizacdo, o ensino fundamental, se constituindo como referencial para a renovagéo e
reelaboracdo das propostas curriculares tanto em nivel estadual quanto municipal.

Como Marques, Raimundo e Xavier (2019) demonstram, a proposta de um curriculo
nacional ndo é recente, ja que uma das primeiras iniciativas partiu pela LDB, com o
movimento de ratificacdo de seu texto em relagdo a proposta de uma base comum curricular
em 2013, estabelecendo em seu artigo 26, que os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio precisam de uma base nacional comum implementada em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, levando em consideracao as caracteristicas
regionais e locais da cultura, da economia e dos proprios estudantes (Lei n°® 12.796, de 2013)
(BRASIL, 1996).

Outro dispositivo legal que remete a criacdo da BNCC, é o PNE — Plano Nacional de
Educacao, que foi aprovado previamente pela Constituicdo Federal de 88. Instaurado em
junho de 2014, o PNE possui como meta melhorar a educacdo nacional estabelecendo e
implementando, mediante pactos interfederativos, diretrizes pedagodgicas para educacao e uma
base nacional comum dos curriculos. Desse modo, pode se reafirmar a intencdo da
estruturacdo de uma base de carater nacional, cujas leis citadas e demais dispositivos legais,
culminaram na versdo preliminar da BNCC publicada em 2015 (PEREIRA; SANTOS, 2019).
A sua homologacdo s6 aconteceu de fato em dezembro de 2017, na terceira versao do
documento.

Assim, pode-se entender a BNCC como um documento de carater normativo que tem
como propdsito o estabelecimento de conhecimentos, competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidas por todos os estudantes durante o ensino béasico, fundamental e médio,
resguardando suas especificidades regionais e locais. O documento também prevé que devem
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ser estabelecidas competéncias gerais e especificas para as diferentes areas de conhecimento,
respeitando os componentes curriculares conforme estabelecidos pelo PNE (BRASIL, 2014,
p. 7), que sao definidas pelo proprio documento como: “[...] a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

No entanto, é necessario advertir que a BNCC, em nivel nacional, vem gerando
impactos em diferentes segmentos do campo educacional como na formacgédo dos professores,
na elaboracdo dos materiais didaticos e nas avaliagbes educacionais em grande escala
(MARQUES; RAIMUNDO; XAVIER, 2019). De acordo com o mesmo autor, podemos
acreditar que tais impactos ndo sdo garantias de avangos na educacdo, pelo contrario,
representam o retrocesso historico e homogeneizacdo do complexo processo educacional
brasileiro.

Marques, Raimundo e Xavier (2019) apontam com indignacdo que os investimentos
em direitos sociais sdo 0s mais atacados durante a elaboracdo da BNCC e que por
conveniéncia, compreende a educagdo tanto como um fardo ou como um investimento,
dependendo da situacdo e do seu interesse. Ou seja, ndo é raro a identificacdo de uma
aproximacgéo entre a educacdo e a economia, que se concretiza no uso de palavras que
apontam para o ambito econdmico durante o processo pedagogico (ADRIAO et al., 2016).

Sobre isso Maingueneau (2008) demonstra, de um ponto de vista linguistico e
discursivo, que o0 uso de termos como atividade, competéncia, eficacia, eficiéncia e
desempenho € cada vez mais naturalizado, ndo s6 nas instituicGes de ensino, mas também em
textos de documentos que pautam a educacdo do Brasil, evidenciando a mercantilizacdo da
educacao nas politicas publicas.

Portanto, observa-se que embora tenha um objetivo geral e particular, a estrutura
fragmentada da BNCC, centrada em contetdos padronizados das disciplinas escolares, ndo
permite a consolidacdo das suas proprias proposi¢cbes de apropriacdo e acesso aos
conhecimentos historicamente construidos que lhes permitem realizar uma leitura critica do
mundo natural e social (MEC, CONSED, UNDIME, 2016, p. 34).

N&o apenas esse contexto de relacdo da mercantilizacdo da educacdo durante a
elaboracdo da BNCC chama a atengdo, mas também a insercdo pifia e praticamente nula,
como bem apontam Andrade e Piccinini (2017), do debate sobre a estrutura capitalista e suas
consequéncias sociais, econémicas e politicas no documento, bem como a falta de énfase nas
probleméticas ambientais contemporaneas, ignorando a necessidade da perspectiva
socioambiental tdo necessaria para a constru¢do de uma educacdo critica.

Como ja mencionado, este trabalho pretende analisar de maneira breve a insercéo da
Educacdao Ambiental (EA) na BNCC. Podemos entender que a EA também pode perpassar 0s
cuidados individuais para a conservacdo do meio ambiente, seguindo uma Idgica de cuidado
individual e da conservacdo da natureza pelo individuo, mas materializando-se de forma
fragmentada e restrita a concepgéo ecoldgica na base. Andrade e Piccinini (2017) assinalam
que essa concepcgdo pode nos afastar dos problemas ambientais reais existentes dentro do
modelo econémico de desenvolvimento e consumo que vivemos, bem como das questdes
relacionadas a producdo excessiva de mercadorias, obsoléncia programada, a acumulagéo de
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lixo, a privacdo do saneamento basico, bem com a pobreza e outras situacfes urgentes que
comumente atingem uma parte da populagdo marginalizada.

Temos assim que fica claro que as politicas educacionais, no contexto atual, séo
convenientes com as politicas neoliberais que reproduzem uma discussdo ambiental sem
aprofundar nas questdes econdémicas, politicas e sociais ou mesmo de conhecimento
especifico que auxiliam na compreensao dessa complexa dindmica a qual se insere esse tema
(SANTINELO; ROYER; ZANATTA, 2016).

Mesmo que essas reformas educacionais atuais sejam anunciadas com o intuito de
promover a necessidade de uma educacdo de qualidade, critica e reflexiva que pode levar a
equidade, ao se desprender das aparéncias e a analise aprofunda-se em direcdo a suas
esséncias, pode-se perceber que na materialidade, essas propostas de centralizagdo curricular
contradizem completamente o que se espera alcancar com a educacdo ambiental.

Dessa forma, Andrade e Piccinini (2017) afirmam que embora a centralidade das
questdes socioambientais seja reafirmada de forma recorrente por diferentes setores da
sociedade, persiste o fato de que a tematica da Educacdo Ambiental vem sendo trabalhada de
modo fragmentado, mediante a realizacdo de projetos pontuais e escassos. Desse modo, as
politicas educacionais ndo caminham em sentido oposto do retrocesso, pelo contrario, se
identifica que ha uma clara supressdo do debate socioambiental, o que dificulta ainda mais
sua insercdo nos curriculos escolares.

Ou seja, isso ndo significa que a educacdo ambiental foi “esquecida” pela base ou que
0s termos socioambientais ndo sejam de interesse durante o processo educativo. No entanto,
tratam-se de escolhas politicas centradas no afastamento critico da educacdo nas questdes
préximas ao cotidiano socioambiental das escolas, principalmente das escolas publicas.
Portanto, ndo se pode deixar de questionar a quem interessa essa Supressao e retrocesso em
relacdo aos debates socioambientais.

O ocultamento da educacdo ambiental na BNCC pode ser compreendido
especialmente pelo papel politico-pedagdgico que a mesma possui e seu carater
emancipatorio, transformador e problematizador das relagdes vigentes durante o processo de
conscientizacdo, que se caracteriza pela acdo com conhecimento e pela capacidade de ter
compromisso com 0 outro e com a vida (LOUREIRO, 2006). Assim, a perspectiva
transformadora e revolucionaria da EA vai na contramao e oposicdo a politica neoliberal que
esta em expansao no pais, que aposta no sucateamento da educacdo, na sua precarizacdo e do
trabalho, bem como na exploracédo e dos recursos naturais.

Destacado por Girotto (2016), verificou-se que a implementacdo da BNCC é um
projeto especifico de desenvolvimento, tanto econémico como social, para o pais e que
segundo Guimaraes (2018), é marcado por uma imposi¢do de ideias de determinados grupos,
reduzindo a participacdo dos docentes, profissionais da educacdo e da sociedade civil em
geral. Soares (2020) também demonstra que a BNCC traz implicita em seu texto, um discurso
de cunho neoliberal da educacdo, demonstrando que a formacao dos discentes é vista como a
formacéo de mao de obra apenas, ocorrendo a desvalorizagdo da formacao critica.

Nesta parceria entre os setores publico e privado, onde a BNCC esta inserida, o
objetivo de promover o direito a aprendizagem e desenvolvimento aos alunos, nada mais é do
gue uma ferramenta de apoio aos interesses do mercado (AGUIAR, 2018), sendo garantido
principalmente pelas conexdes com o setor empresarial que se infiltram na educacéo publica
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também. O discurso dessa parceria parte de outro que tende a legitimar que o publico é uma
extensdo do privado e “[...] a reducdo da esfera publica poderia ser compensada pelo
fortalecimento da esfera privada” (LEHER, 2005, p. 132). Por isso é cada vez mais frequente
a associagdo e parcerias com instituices privadas como Itad social, Instituto Ayrton Senna,
Todos pela Educacdo e Fundacdo Lemann para acdes e projetos voltados para a escola
publica.

Laval (2019) ao refletir sobre o neoliberalismo, também demonstra que nesse novo
modelo de educagdo, a mesma e considerada como um bem de capitalizagcdo privado.
Basicamente, a educacdo é compreendida como uma etapa do preparo da méo de obra para o
ingresso no mercado de trabalho, e é nesse momento que a educagao passa a ser apenas um
mecanismo de alavancagem do capital, prioritariamente internacional. Nessa perspectiva, um
dos motivos para implementagdo da BNCC é assegurar que as politicas privilegiem a
formacdo de uma méo de obra qualificada (em teoria) e adequada para as novas demandas
contemporaneidade, mas sem uma autonomia e pensamento critico (COSTA; RODRIGUES;
STRIBEL, 2019).

Para Girotto (2016), a mudanca na qualidade da educacdo brasileira focada apenas na
reformulacdo do curriculo escolar é enfrentar um problema multidimensional com uma
perspectiva unidimensional e idealizada. O aperfeicoamento da educacdo brasileira é
fundamental para um pais melhor, mas para isso, apenas reformular o curriculo ndo é
suficiente para alcancar uma educacdo que cumpra seu papel social emancipador, como nas
palavras do autor.

Por fim, destaca-se que um curriculo que tem como base o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos estudantes, pode vir a priorizar uma educacdo na esfera
mercadoldgica, enfatizando as nogdes de competéncia e habilidade desconectadas com as
reflexdes educacionais e pedagogicas. Em resumo, a educacdo e a economia apresentam
objetivos distintos que ndo devem ser concebidos de forma indiscriminadamente associadas.

A EDUCACAO AMBIENTAL (EA) PRESENTE NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

A Educacdo Ambiental (EA), de acordo com a Politica Nacional de Educacao
Ambiental — PNEA (Lei n° 9.795/1999), ¢é definida como um processo que permite construir
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
conservacdo do meio ambiente, bem como seu uso comum e essencial de forma sadia,
valorizando a vida e sua sustentabilidade em coletivo (BRASIL, 1999). A PNEA determina
que a inclusdo da educacao ambiental, em todos os niveis de ensino, deve vir com a missdo de
contribuir com a educacgdo para um desenvolvimento sustentavel (BARBOSA, 2008).

Santinelo, Royer e Zanatta (2016) analisaram a Educagdo Ambiental no contexto da
primeira edicdo da BNCC. Tal versdo preliminar apontou que, como assunto, a EA foi
superficialmente abordada e reforcou a énfase nas ciéncias naturais e uma visdo ecoldgica.
Por outro lado, Andrade e Piccinini (2017) analisaram a segunda edi¢cdo do documento e
constataram que a Educagdo Ambiental, além de inibir significativamente os debates
socioambientais criticos, teve muita perda de espaco, tornando ainda mais dificil sua incluséo
no curriculo escolar.
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E na versdo final da BNCC, a Educacdo Ambiental apareceu pontualmente, citada
literalmente uma vez na introducdo do documento, especificamente na pégina 19, para
comprovar sua relacdo com o curriculo escolar e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
— PNEA (SILVA; LOUREIRO, 2020). Nesse caso, a Educacdo Ambiental se reduz a um tema
que deve estar inserido no curriculo e nas sugestdes pedagogicas, mas ndo esta incluso de
forma explicita nas competéncias dos componentes curriculares, e ao longo do texto, o termo
desaparece por completo sem fornecer elementos o suficiente sobre a forma como deve ser
articulada nas aulas (SILVA; LOUREIRO, 2020).

Dessa maneira, por um lado, a EA ndo foi excluida totalmente da BNCC, como
aconteceu com outras abordagens, como género e sexualidade, mas foi apenas citada sem
garantia de sua execucéo de fato.

Ao se analisar as unidades tematicas, pode se trazer para discussdo as seguintes
palavras-chaves e termos como “conserva¢do ambiental”, “diversidade ambiental” e
“qualidade ambiental”, mostrando o predominio das correntes naturalista ¢ conservacionista
(MARQUES; RAIMUNDO; XAVIER, 2019).

Sauvé (2005) define as correntes tedricas como uma maneira de conceber e de praticar
educacdo ambiental. As concepcdes e praticas sobre a educacdo ambiental, sociedade e
natureza destacam como diferentes grupos sociais percebem e atuam no ambiente,
configurando suas tendéncias politico-pedagogicas e se identificando pelas diferentes
denominagdes que Ihe sdo atribuidas (SILVA; LOUREIRO, 2020).

Entre outras classificacbes possiveis, podemos encontrar a corrente pragmatica,
pautada na numa metodologia de resolucdo de problemas locais e que se fundamenta numa
mudanca comportamental. A conservacionista, onde a préatica é estabelecida por meio de uma
sensibilizacdo e culto a natureza pautada na preservacdo e na conscientizacdo ecoldgica,
prevalecendo praticas voltadas para a conservacdo dos recursos naturais (SAUVE, 2005). E
por fim a critica, onde aborda-se 0 processo de reproducdo social pensando na relacdo entre a
sociedade e a natureza, investigando-a a partir das relacdes socioculturais e de classes
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Outra corrente relevante a debater, € a corrente naturalista que é centrada na
preservacgdo e na relagdo com a natureza, onde a intencdo principal da EA é reconstruir uma
relacdo com a mesma (SAUVE, 2005). Ja Tristdo (2008), aponta que a concepgdo naturalista
traz consigo uma série de impactos negativos ao processo educacional, pois faz com que se
corra o risco de perder a importancia da analise social, econdmica e politica no ensino.

Segundo Marques, Raimundo e Xavier (2019), as correntes conservacionista e
naturalista sdo as que mais estdo presentes nas unidades tematicas relacionadas as areas de
conhecimento das Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia dentro da BNCC. Existe um
grande destaque para as unidades tematicas em que o objeto de conhecimento e as habilidades
a serem desenvolvidas estdo direcionados para uma identificacdo da diferenca entre o espago
doméstico, espaco publico e de areas de conservacdo ambiental (MARQUES; RAIMUNDO;
XAVIER, 2019).

Nessa linha de raciocinio, a categoria socioambiental é apresentada na BNCC a partir
de uma visdo puramente ecologica, presente apenas nas areas das ciéncias da natureza no
ensino fundamental e ciéncias humanas no ensino médio (MARQUES; RAIMUNDO;
XAVIER, 2019), orientadas pelas unidades tematicas de “Vida e evolucdo” e “Terra e
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universo”. Essas unidades tematicas em que Se encontra os termos, estdo destinadas ao estudo
de questdes relacionadas aos seres vivos e as caracteristicas de corpos celestes, mostrando o
predominio da corrente naturalista.

Outros exemplos de palavras-chaves que estéo relacionados com a corrente naturalista
sao “diversidade ambiental” e “qualidade ambiental”, ja que ambas estdo destacadas na
unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” no ensino de Geografia. Aqui, a
diversidade ambiental € um objeto de conhecimento que representa a transformacao das
paisagens no ensino da Geografia, enquanto a qualidade ambiental é destacada como objeto
de conhecimento, visando reconhecer e comparar as caracteristicas dos cursos de agua e dos
oceanos (por exemplo, esgotos, efluentes industriais, marés e etc.) (BRASIL, 2018).
Compreende-se assim que a visdo conservacionista e naturalista presentes na BNCC coloca o
ser humano separado do meio ambiente como um mero espectador, sem lagos de
pertencimento e responsabilidade com 0 meio (MARQUES; RAIMUNDO; XAVIER, 2019)..

A seguir, apresenta-se alguns exemplos de classificacGes das habilidades da BNCC
(BRASIL, 2018) para o ensino fundamental e as macrotendéncias/correntes da Educacédo
Ambiental que estéo inseridas (PEREIRA; SANTQOS, 2019).

A habilidade (EF05CIO03): “Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da
cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua, a conservacao dos solos, dos cursos de
dgua e da qualidade do ar atmosférico” (BRASIL, 2018, p. 341), ilustra como a
macrotendéncia conservacionista encaminha a perspectiva de compreensdo do meio ambiente
desvinculada da agdo antropica, escapando de uma abordagem em que se incentiva o debate
de cunho social, politico e econémico, além de ndo propor apontar 0s atores responsaveis que
podem atuar, tanto na degradacdo, quanto na promocao da qualidade dos elementos citados.

Layrargues e Lima (2014) explicam que na década de 90, a Educacdo Ambiental era
conservadora, demonstrando-se insatisfatoria e limitada, pois existia um predominio de
praticas educativas de a¢des individuais no @mbito doméstico e privado, de maneira apolitica,
conteudista e normativa, ndo superando o paradigma hegemonico que tendia a tratar o ser
humano como um ente genérico e abstrato, reduzindo a uma condi¢do de vitimas da crise
ambiental, desconsiderando qualquer recorte social e de critica as acdes humanas que pudesse
ser levantado no debate.

A habilidade (EF07CI08): “Avaliar como os impactos provocados por catastrofes
naturais ou mudancgas nos componentes fisicos, biol6gicos ou sociais de um ecossistema
afetam suas populacdes, podendo ameacar ou provocar a extingdo de espécies, alteracdo de
habitos, migracdo etc.” (BRASIL, 2018, p. 347), demonstra um viés ecoldgico marcante,
alocando a responsabilidade do ser humano na degradacdo ambiental para eventos de ordem
natural. Desse modo, além de ndo levantar o debate da causa dos problemas, a proposta ndo
aponta responsabilidade humana pelas mazelas ambientais (PEREIRA; SANTOS, 2019).

Nessa mesma linha, Layrargues e Lima (2014) explicitam que a corrente pragmatica,
diferente da conservacionista, aproxima-se de uma logica de mercado de producdo e
consumo, colocando énfase na dimensdo comportamental de mudanca e sacrificio individual
no enfrentamento das crises ambientais.

Assim, propostas como ‘“uso consciente”, “consumo sustentdvel” e “combate ao
desperdicio” sdo agdes que estdo alinhadas ao escopo dessa corrente pragmatica. A habilidade
(EF03CI10): “Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e extracdo de materiais, dentre
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outras possibilidades), reconhecendo a importancia do solo para a agricultura e para a vida”.
(BRASIL, 2018, p. 337), permite a compreensdo de que as abordagens pragmaticas adotam
uma perspectiva utilitarista do meio ambiente, abrindo a interpretacdo de que a natureza é um
recurso a ser explorado pelo ser humano, e deste modo, ndo contribui para superagdo do
paradigma exploratorio vigente do sistema capitalista de producéo.

As habilidades (EF05CI04): “Identificar os principais usos da agua e de outros
materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de utilizacéo
desses recursos” e (EF05CIO5): “Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solucdes tecnologicas para o descarte adequado e a reutilizacdo ou
reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana” (BRASIL, 2018, p.
341), sdo praticas voltadas para resolucdo de problemas em ambito local, também
classificadas como pragmaticas.

A partir dessas propostas, € sim possivel alavancar questdes e discussdes sobre 0s
setores que estruturam a sociedade que mais consomem energia elétrica ou a agua, mas
podem estar desnudas dos interesses politicos e econdémicos e perspectivas conflitantes, além
de n&o discutir a desigualdade na distribuicdo dos recursos. Reforgando, se essas habilidades
ndo forem exploradas, por si s6 vao perder seu direcionamento, correndo risco de se
resumirem a préticas rasas e superficiais (PEREIRA; SANTOS, 2019).

Também podemos apontar quatro exemplos de habilidades que podem ser
classificadas na macrotendéncia critica. Uma delas adota uma perspectiva que articula uma
necessidade social, que é a producdo de medicamentos, sem deixar de incluir na sua
abordagem as consequéncias que decorrem a partir desse processo, (EFO6CI04): “Associar a
producdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, reconhecendo beneficios e avaliando impactos socioambientais” (BRASIL,
2018, p. 345).

Outra habilidade similar ¢ a (EF07CIO05): “Discutir o uso de diferentes tipos de
combustivel e maquinas térmicas ao longo do tempo, para avaliar avangos, questfes
econémicas e problemas socioambientais causados pela producdo e uso desses materiais e
maquinas” (BRASIL, 2018, p. 347), que pode privilegiar um comparativo historico e incluir a
dimensdo econémica na discussdo, aproximando-se da vertente critica da EA (PEREIRA,
SANTOS, 2019).

No argumento de Carvalho (2012), é importante considerar a historicidade das
problematicas ambientais, para assim, evitar uma abordagem atemporal e essencialista, capaz
de ignorar as circunstancias historicas que os diferentes modos de compreensdo humana no
meio ambiente podem se produzir.

As outras duas habilidades que estdo no caminho de uma abordagem critica ao tratar
do tema da tematica ambiental, priorizam as discussGes que sdo mais amplas e envolvem uma
maior gama de elementos, ja que 0s problemas socioambientais enfrentados atualmente, além
de ser multicausais, sdo expressos numa variedade de dimensdes cuja negligéncia é nociva ao
processo. Tais habilidades sao a (EFO07CI13): “Descrever o mecanismo natural do efeito
estufa, seu papel fundamental para o desenvolvimento da vida na Terra, discutir as acgoes
humanas responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis fosseis,
desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e implementar propostas para a reverséo ou
controle desse quadro” (BRASIL, 2018, p. 347) e a (EFO08CI06): “Discutir e avaliar usinas de
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geracdo de energia elétrica (termelétricas, hidrelétricas, edlicas etc.), suas semelhancas e
diferencas, seus impactos socioambientais, e como essa energia chega e é usada em sua
cidade, comunidade, casa ou escola.” (BRASIL, 2018, p. 349).

Por fim, é possivel acreditar que os conceitos relativos a Educacdo Ambiental
propostos na BNCC, sob a orientacdo da consciéncia ecoldgica, tém intencionalmente
fortalecido as correntes naturalista e conservacionista, pois essas correntes ignoram 0s
aspectos politicos, culturais e sociais e ndo incluem os conflitos de classe e as diferentes
responsabilidades dos atores sociais envolvidos na atual crise ambiental (LAYRARGUES;
LIMA, 2011).

Além disso, a BNCC que discute questdes sociais e ambientais de uma perspectiva
ecologica, ndo problematiza a EA como um campo politico que desempenha um importante
papel critico no equilibrio das relacbes de poder (MARQUES; RAIMUNDO; XAVIER,
2019), demonstrando como a BNCC ndo prop6s grandes mudancas para fortalecer a
Educagdo Ambiental na educagéo nacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise presente neste trabalho permitiu demonstrar que a EA na BNCC esta
limitada a poucos e especificos anos das areas da disciplina de Ciéncias para o0 ensino
fundamental, a partir de contetdos que estdo dentro de uma logica organizacional de unidades
tematicas, ndo aparecendo nas unidades de outras disciplinas. Essa constatacdo nos leva a
concluir que a EA ¢ apresentada de maneira reduzida e fragmentada na base curricular, o
completo oposto do que a legislacdo vigente visa assegurar.

Desse modo, compreende-se que a EA perdeu um espaco considerdvel e importante
durante a disputa para sua insercdo no curriculo nacional escolar, tal fato que ndo é apenas
reflexo de uma “desconsidera¢do” pela Educagdo Ambiental em si, mas uma agao intencional
na medida em que oculta e proporciona o silenciamento dos educadores e dos proprios
estudantes, que ndo recebem a oportunidade de uma pratica educacional reflexiva e autbnoma.

Quando se trata do contexto da educacdo brasileira na BNCC, percebe-se uma forte
disposicdo para aprovar e implementar politicas neoliberais e conservadoras que, além de
envidar todos os esforcos para proteger 0 meio ambiente, também se opbem a Educacdo
Ambiental nas escolas, que por ser uma disciplina transversal, é essencial para o cultivo da
cidadania critica e se estende a economia, justica, qualidade de vida, cidadania e igualdade.

Portanto, mostra-se que é cada vez mais urgente a necessidade de consolidar a EA nas
escolas dentro de uma perspectiva critica e transformadora, buscando problematizar as
relacOes sociais e apostar na educacdo para emancipacao. A resisténcia ao sistema, que busca
a mercantilizacdo da educacdo, pode ser potencializada pelos debates e pela praxis da EA,
pois como educadores, precisamos exercer a pratica pedagdgica em busca de uma cidadania
que seja responsavel e com capacidade de transformacdo social, valorizando a vida em
coletivo.
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