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LEITURAS DE UM POEMA CIENTIFICO POR
GRADUANDOS EM QUIMICA: IMPLICACOES
PEDAGOGICAS A PARTIR DE REACOES
ESTETICAS

Readings from a Scientific Poem by Chemistry Students: pedagogical
implications based on aesthetic experiences Pedagogical Implications from
Aesthetic Reactions

Lecturas de un poema de cardcter cientifico: implicaciones pedagdgicas
desde la experiencia estética de estudiantes en quimica

Resumo: Praticas envolvendo a arte podem ser um caminho na ampliacdo de sentidos e
ressignificagdo da ciéncia. A partir da investiga¢do da leitura de um poema com carater cientifico
realizada por licenciandos em quimica, este trabalho procurou compreender as percepgdes e
reagdes estéticas suscitadas e suas implicagdes pedagogicas. Os dados, coletados por meio de
uma atividade escrita de pods-leitura, evidenciaram reagdes estético-afetivas de primeira
expressdo, caracterizadas por serem imediatas e emocionais, e de segunda expressdo, abarcando
representacdes de sentimentos e imaginagdo. Trés implicacdes pedagdgicas podem ser
estabelecidas: i) a potencialidade deste género textual em expandir a capacidade intelectual; ii)
a necessidade de um processo de mediagdo leitora que considere as especificidades do género;
iii) uma reagdo ludico-afetiva engendrada pela vivéncia estética que pode mobilizar o
pensamento imaginativo.

Palavras-Chave: Poema; Ensino de Quimica; Vivéncia estética.

Abstract: Art opens possibilities to foster new senses and meanings for Science, reactions, and
emotions capable of promoting an aesthetic and affective dimension. From the investigation of
poem readings carried out with chemistry students, this research sought to understand which
perceptions and aesthetic reactions were raised, as well as pedagogical implications. The data
were collected through written activities and the results showed that the poem has contributed
to aesthetic-affective reactions as first expression, characterized by immediate and emotional
reactions, and a second expression, which includes representations of feelings and imagination.
From that, three pedagogical implications can be established: i) the potential of this textual genre
in order to develop intellectual capacity of students; ii) a process of reading mediation that may
consider the specificities of the textual genre; iii) the potential of the aesthetic experience to
create a playful-affective reaction that can mobilize imaginative thinking.

Keywords: Poem; Chemistry teaching; Aesthetic experiences.

Resumen: Las practicas relacionadas con el arte pueden ser una forma de ampliar los
significados y replantear la ciencia. A partir de la investigacion de la lectura de un poema de
caracter cientifico realizada por estudiantes de professorado en quimica, este trabajo busco
comprender las percepciones y reacciones estéticas producidas y sus implicaciones pedagogicas.
Los datos, recolectados a través de una actividad de escrita, mostraron reacciones estético-
afectivas de primera expresién, inmediatas y emocionales, y de segunda expresion, abarcando
representaciones de sentimientos e imaginacion. Tres implicaciones pedagodgicas fueron
establecidas : i) el potencial de este género textual para expandir la capacidad intelectual; ii) un
proceso de mediacién lectora que considere las especificidades de género; iii) una reaccion
ludico-afectiva engendrada por la experiencia estética que puede movilizar el pensamiento
imaginativo.

Palabras clave: Poema; Ensefianza de la quimica; Experiencia estética.

AUTORES:

WILMO ERNESTO FRANCISCO
JUNIOR!

0000-0003-4591-4490

'Universidade  Federal de

Alagoas (UFAL)

WILIANE RODRIGUES LEITE?

0000-0001-5304-8356

2Universidade  Federal de

Alagoas (UFAL)

Para citar este artigo:

FRANCISCO JUNIOR, W. E,;
LEITE, W. R. Leituras de um
poema  cientifico  por
graduandos em quimica:
implicagbes pedagdgicas a
partir de reagdes estéticas.
Revista Eletrénica Ludus
Scientiae, Foz do Iguagu, v.
4, N. 2, p. 43-57, 2020.

ISSN: 2527-2624 | Paginas: 43-57
o RELuS17 ﬁ (@RELuS2017 @ revista_ludus_scientiae

029



Revista Eletronica Ludus Scientiae (RELuUS), v. 4, n. 2, p. 43-57, ago./dez. 2020.

N

INTRODUCAO

Tanto as ciéncias como as artes sdo constru¢des humanas que sofrem influéncia das dimensées
sociais, culturais, econdmicas e politicas. Com isso, o desenvolvimento do conhecimento cientifico e,
por conseguinte, da prdpria arte, sempre estiveram intimamente ligados ao contexto historico-social.
Cachapuz (2011) advoga a respeito da harmonia escondida entre a arte e a quimica. O autor acena para
uma possibilidade interdisciplinar que articule diferentes conhecimentos. Essa proposta de integra¢do
entre arte e ciéncia ndo é recente. Tal ponto de vista ja havia sido defendido no final do século XIX por
Thomas Huxley:

Existem outras formas de cultura além da ciéncia (...) e eu ficaria profundamente
entristecido em ver tal fato esquecido, ou mesmo observar uma tendéncia em
minimizar ou inviabilizar a cultura literdria e estética em prol da ciéncia. Tal visdo
estreita da natureza da educa¢do nada tem de ver com minha firme posi¢do de que
uma cultura cientifica completa e detalhada deva ser introduzida em todas as escolas
(HUXLEY, 1893, p. 162, traducdo dos autores).

Nesse cendrio, praticas que envolvam a arte de um modo geral e, no caso aqui particular, a
literatura e poemas, podem ser um caminho na reconfiguracdo de sentidos e do processo de
ressignificacdo da ciéncia. A literatura é uma manifestacdo artistica que tem como finalidade
reinventar a realidade a partir da visdo do escritor, com base em seus sentimentos, pontos de vista e
suas técnicas narrativas, fazendo parte do desenvolvimento artistico e cultural da sociedade em que
esta inserido (LAJOLO, 2018). Para a autora, a literatura ndo é apenas construtora do conhecimento,
ela recoloca em cada ser aquilo que as concepgdes o levam a interpretar. Através da literatura é possivel
experimentar e criar uma imagem, ndo s6 de lugares e personagens, mas de mundo, inspirada pelo
texto. Sobre a conexdo entre literatura e ciéncia, Pinto Neto (2012) aponta que ela foi estabelecida em
decorréncia da amplitude que os conhecimentos cientificos atingiram, extrapolando os espagos de
producdo destes saberes e originando novas formas de a¢do do ser humano no mundo. Para o autor:

As relagdes que se estabelecem entre as ciéncias e as produgdes culturais podem ser
entendidas como consequéncia dos resultados de uma nova fase das ciéncias, na qual
os seus produtos extrapolam os limites dos laboratdrios e das comunidades cientificas,
gerando novas possibilidades para o homem agir e interferir na natureza. Tal processo
significou, também, ao longo do século XIX e XX, a produgdo de um inesgotavel
conjunto de artefatos tecnologicos, os quais tiveram e tém impacto em todas as
dimensoes da vida (PINTO NETO, 2012, p. 116).

Por seu turno, Calvino (1990) afirma que, imbricadas, literatura e ciéncia fomentam formas de
se pensar o mundo.

No universo infinito da literatura sempre se abrem outros caminhos a explorar,
novissimo ou bem antigos, estilos e formas que podem mudar nossa imagem do
mundo (...). Mas se a literatura ndo basta para me assegurar que ndo estou apenas
perseguindo sonhos, entdo busco nas ciéncias alimento para as minhas visdes das
quais todo pesadume tenha sido excluido (CALVINO, 1990, p. 20).

Especificamente no campo da literatura poética, Moreira (2002) explica que as aproximagoes
entre ciéncia e poesia se revelam ricas se analisadas dentro de um mesmo sentimento do mundo. A
criatividade e a imaginagdo sdo as principais caracteristicas da quais se alimentam. Na origem desses
dois movimentos, as incertezas de uma realidade complexa, com distintas faces e pontos de vistas
podem transformar-se em versos. O autor argumenta que ciéncia e poesia caminham juntas na busca
da capacidade imaginativa humana, contudo percorrem dominios diferentes de conhecimentos e
valor.

A literatura pode ser assim interpretada como uma forma de unir leitor e escritor, a arte de
ouvir e de dizer, assim como de sentir e de pensar, caracteristicas que nascem e se desenvolvem com
o ser humano, podendo ser um ponto de partida ou de chegada para o conhecimento cientifico. Com
isso, a literatura pode produzir maior interagdo na constru¢do do processo de ensino-aprendizagem a
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partir da ampliacdo de percepgdes, de pontos de vistas e da capacidade de pensamento acerca dos
condicionantes sociais.

Na visdo de Paz (2012), o poema ¢é possibilidade aberta. Independentemente de qualquer
temperamento, animo ou disposi¢do, todos podem fruir do poema. O poema/poesia ajuda o individuo
a entender questdes ou até mesmo criar questionamentos em relagdo ao mundo em que vive, podendo
fazer com que busque a compreensdo dos fendmenos que o cercam. O texto poético, e mesmo a arte
como um todo, se destaca pela expressdo do mundo com base em imagens, comparagdes, metaforas e
outras formas representativas que incorporam imaginagdo, criatividade, emoc¢do e sentimentos e
atuam na edificacdo do conhecimento. Para Ant6nio (2019, p. 78), os poemas sdo muitas vezes
“verdadeiras descargas emocionais, compactos verbais de emoc¢do concentrada e irradiante -
representam uma possibilidade de vivenciar humanamente as emoc¢des”.

Vigotski (2010) ja enfatizava a importdncia das produg¢des culturais humanas no processo de
significacdo e formacgdo intelectual mediante as emoc¢des. O autor faz o uso do conceito de vivéncia
estética, que apela para o universo emotivo e criativo, emergindo entdo como um processo mediador
da aproximagdo entre arte e ciéncia, autor e leitor e, neste trabalho, educagdo cientifica e poesia.

Sabemos que uma obra de arte é um sistema especialmente organizado de impressées
externas ou interferéncias sensoriais sobre o organismo. Entretanto, essas
interferéncias sensoriais estdo organizadas e construidas de tal modo que estimulam
no organismo um tipo de reagdo diferente do que habitualmente ocorre, e essa
atividade especifica, vinculado aos estimulos estéticos, é o que constitui a natureza da
vivéncia estética (VIGOTSK]I, 2010, p. 333).

Para o autor, a atividade de vivéncia estética é capaz de transplantar as emocdes entre os
campos bioldgico e psicolégico, auxiliando o ser humano a lidar com as emogdes e a supera-las. E
justamente nessa possibilidade de impactar o sujeito, provocando rea¢des posteriores a vivéncia do
fendbmeno artistico que o entrecruzamento entre arte e ciéncia pode se configurar em um caminho
viavel para a ampliacdo das dimensoes educativas. Existe uma complementaridade entre o sentir e o
pensar que emerge quando se reconhece a potencialidade do conhecimento inteligivel em ampliar a
capacidade sensivel e vice-versa (DUARTE JUNIOR, 2001). Assim, a arte descortina um caminho de
novos olhares, reages, emogdes, fomentando uma dimensao estética e afetiva.

A dimensao afetiva, de um modo geral, configura-se por estados fisiologicos e psicoldgicos que
aumentam ou diminuem a capacidade do sujeito para a agdo, favorecendo-a ou limitando-a, bem como
agindo na tomada de consciéncia destes estados (VIGOTSKI, 2004). Os estados fisioldgicos sdo fruto
de reagdes quase instantdneas disparadas mediante sinais bioquimicos no organismo, conferindo
reagoes emotivas. No campo artistico, todavia, a emoc¢do artistica é também proveniente dos
pensamentos, configurando-se como uma emocdo intelectual, ou seja, psicoldgica e ligada ao prazer
(VIGOTSKI, 2004). Deste modo, Vigotski entende que a dimensdo afetiva ndo esta restrita as “reagdes
mimicas, pantomimicas, secretdrias e somaticas do nosso organismo, mas precisa de certa expressao
por meio de nossa fantasia (2001, p. 263)”. O autor ainda argumenta que:

Em arte a rea¢do apenas comeca pelo fato da percepgdo sensorial mas, evidentemente,
ndo se conclui, e por isto se faz necessario ndo iniciar a psicologia da arte pelo campo
que costuma operar com as reagdes estéticas elementares, mas partindo de dois outros
problemas: do sentimento e da imagina¢do (VIGOTSK]I, 2010, p. 249).

Sentimento e a imaginacdo ndo sdo apartados da reagdo emocional, que se nutre da imaginag¢do
para construir representa¢des de segunda expressdo. Galili (2013) aponta que, na relagdo entre arte e
ciéncia, significado e aparéncia combinam-se dentro de um apelo afetivo, provocando um sentimento
especial de prazer da compreensdo. As reac¢des estéticas, em especial aquelas ligadas ao humor, alegria
e prazer tém uma forte relacdo com a ludicidade. O prazer é, em certa medida, fundante do que é
ludico, cuja origem etimologica é alegria ou regozijo (ELKONIN, 2009). Para além disso, o prazer e a
ludicidade concatenam-se com a atividade cognitiva do sujeito. Tal acep¢do encontra eco em estudos
empiricos de distintas vertentes, como jogos (MESSEDER NETO; MORADILLO, 2017), produ¢do de
video (FRANCISCO JUNIOR; BENIGNO, 2018) e teatralizagao (FRANCISCO et al., 2019).
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Nessas condi¢des, o apelo afetivo catalisado pela vivéncia estética emerge intimamente ligado
a reagoes de ordem emocionais e a0 mesmo tempo prazerosas que podem estimular o pensamento
para o campo da abstra¢do, uma reacdo de segunda expressio. E dentro deste contexto que emerge o
presente trabalho, cujo objetivo foi investigar as leituras de estudantes de graduagdo em quimica de
um poema com tematica cientifica na tentativa de responder os seguintes questionamentos: quais
percepgoes e reagdes estéticas podem ser suscitadas com essas leituras? Que implicagdes pedagdgicas
derivam dessa experiéncia?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo € de carater exploratoério e empirico apoiando-se em aspectos qualitativos e
quantitativos descritivos. Pesquisas exploratorias configuram-se por uma aproximacdo inicial com um
fendmeno que se deseja investigar, caracteristico de quando se examina um tema de interesse novo ou
relativamente pouco estudado (BABBIE, 1999). O publico participante constituiu-se de 43 estudantes
de licenciatura em quimica de uma universidade federal que cursavam a primeira disciplina de
conteido quimico durante o segundo semestre letivo do curso. A primeira etapa da pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma situagdo de leitura do poema (Quadro 1) realizada em sala e horario de
aula. A opgdo por estudantes em inicio de graduagdo ocorreu em fungdo de ainda ndo terem estudado
conceitos presentes no poema durante o curso.

Quadro 1: Poema empregado para a leitura dos estudantes.

HY = E¥=77777

Mo inicic, nem existia
Nos emaranhados de pensamentos nascia

Do fruto e ventre de um tubo catédico
Um pouco de agonia

Caodtico, ndo sablam quio metodico
Fulgurara ac meio-dia

Em linha reta colidia

Os campos desviaram-me
Colimaram-me. Bombardearam-me, Testaram-me.
Enlouquecia
Luminescente, fosforescente, fluorescente, efervescente, descrente, aparente
Espectroscopia
Passel por laimpadas, TVs, pilhas
Por aguas e por ares
Em dispositivos aos bilhares
Caneta, papel
Ambar cor de mel
Feixes acelerados
Mas, ainda incerto
Padeco. Em érbita. Deserto.
Nio sei quem sou
- ra particulado
Isclado

Ora ondulatorie
Quantizado
igratério

Uma equacio matematica
Purgatorio

Dia matéria aparentemente estatica
Frute de laboratério

Calculo compulsério

Esforco notdrio

Para a excitacdo esporadica

Encantamento ilusério A

Cores em explosio 'y

Em transicéo r'y

Linhas espectrais
Principio da exclusdo
Feito almas em vitrais
Mas retorno

A condicio fundamental
Novamente esquecido
Ao mundo de poucos

Ora chamados de loucos.

Cuem sou eu?

Fonte: Elaborado pelos autores.
O poema, intitulado HY = EW¥ = ???? (1é-se hamiltoniano de psi igual a energia de psi igual a
varias interrogacoes) foi extraido da obra Ciéncia em Verso e Prosa (FRANCISCO JUNIOR, 2018).
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Inicialmente, o texto foi distribuido de maneira impressa aos participantes que efetuaram a leitura
individualmente e em siléncio. O tempo de leitura variou entre 5 e 10 minutos, sendo perceptivel uma
mobilizagdo de ateng¢do, bem como a releitura por varios estudantes.

Logo ap0s, desenvolveram atividades escritas referentes ao poema (Quadro 2). Tais atividades
foram compostas de questdes abertas e de multipla-escolha em escala de intensidade em que também
foram solicitadas justificativas. As questdes foram direcionadas de modo que os estudantes
manifestassem suas percepc¢des sobre a leitura sob diferentes enfoques, tanto em termos pessoais
como acerca da potencialidade do poema para o ensino.

Quadro 2: Questdes utilizadas para a coleta dos dados.

1) Vocé ja havia lido poemas similares a este? Se sim, em quais situa¢des?
2) Em sua opinido qual o tema do texto lido? Justifique:

Nas afirmages abaixo, marque a opgao que melhor caracterize a leitura do poema:

3) O texto provocou em mim diferentes reagdes, tais como pensamentos, sentimentos e duvidas.
( )discordo plenamente ( )discordo ( )indiferente ( )concordo ( )concordo plenamente.
Justifique descrevendo que tipos de rea¢des vocé teve durante e apos a leitura do texto.

4) A leitura do texto me incentivou a entender os conceitos quimicos nele presentes.
( )discordo plenamente ( )discordo ( )indiferente ( )concordo ( )concordo plenamente. Justifique.

5) A leitura deste texto me ajudou a compreender conceitos quimicos:
( )discordo plenamente ( )discordo ( )indiferente ( )concordo ( )concordo plenamente.
Justifique comentando sobre o que e por que.

6) Poemas como este podem incentivar a aprendizagem em quimica.
( )discordo plenamente ( )discordo ( )indiferente ( )concordo ( )concordo plenamente.

Justifique apontando sobre sua experiéncia.

7) Comente sobre os conceitos que ndo ficaram claros durante a leitura e que vocé gostaria que fossem discutidos
ou duvidas a serem esclarecidas.

8) Comente algo que julgar pertinente.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Assim como a leitura, as atividades de pos-leitura foram individuais, ndo havendo comunicac¢do
entre os participantes ou com o professor e pesquisadores. Todos os estudantes retornaram ao texto
durante as atividades de pos-leitura, alguns relendo o material por mais de uma vez. Nao foi estipulado
um numero de leituras a ser realizado. O tempo médio para a realiza¢do das atividades pos-leitura foi
de 50 minutos. Tais atividades tiveram por base as proposi¢oes de Solé (1998, p. 31-32) acerca das
estratégias de leitura:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre seu conteudo, extraindo dele o que lhe interessa, em
fungdo dos seus objetivos. Isso s6 pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita o avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informa¢do com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
que ¢ importante e o que é secundario (SOLE, 1998, p.31-32).

Os registros escritos dos estudantes constituiram a principal fonte de dados e foram analisados
de maneira distinta. Para as questdes dissertativas foi empregada a técnica de andlise de conteudo
(BARDIN, 2006). Todas as respostas foram lidas integralmente. Em seguida foi procedida nova leitura
que buscou agrupar as respostas por similaridade, estabelecendo-se unidades em comum. As respostas
agrupadas por similaridade foram quantificadas e constituiram as categorias emergentes de andlise.
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As questoes de multipla-escolha envolvendo escala de intensidade foram quantificadas e apresentadas
descritivamente. Suas justificativas também foram apreciadas com base na analise de conteuido. Os
resultados foram discutidos a partir da nogdo de vivéncia estética e trabalhos que inter-relacionam
arte e ciéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentagdo dos resultados seguiu a ordem das questdes apresentadas aos estudantes. A
primeira delas teve como objetivo um levantamento das experiéncias prévias com leituras de poemas
que de alguma forma tivessem relacdo com a ciéncia. A maior parte dos estudantes (40) nunca havia
lido poemas dessa natureza. Apenas trés responderam que sim, mas ndo especificando em qual
situacdo ou detalhes sobre o texto.

Tais resultados, que ja eram esperados, permitem refletir, conforme Galvdo (2006), a separagdo
existente na tradi¢do escolar entre as ciéncias naturais e as humanidades. Conquanto a autora se refira
mais especificamente ao contexto portugués, a mesma assunc¢do pode ser feita para o Brasil. Ainda que
escritores que se dedicam a literatura com carater cientifico, especialmente sobre o género poema,
possam ser pouco difundidos, ja existem textos que se dedicam a esta analise.

Porto (2000), por exemplo, empreendeu a andlise do poema Psicologia de um vencido de
Augusto dos Anjos sob a perspectiva historica e quimica. Silva (2011) retrata um pouco da obra de
Antonio Gededo, poeta e professor de quimica portugués que escreveu diversos textos que remetem a
conceitos cientificos. Oliveira, Rodrigues e Queiroz (2014) discutem obras de Alvaro de Campos
(heterdnimo de Fernando Pessoa) e possibilidades de inter-relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade.
Mais do que constatar uma hipotese, ao propor que os estudantes escrevam sobre leituras dessa
natureza, a escrita tem papel de rememoracdo, a fim de que os estudantes pensem sobre essa separa¢do
ou aproximacao.

Entende-se, a partir de Vigotski (2010), que as experiéncias estéticas, como as de leitura de um
poema, sdo uteis em momentos de formacdo docente, uma vez que potencializam a apreensdo de
situagbes e de processos de internalizagdo capazes de serem transplantados frente aos desafios
vindouros. O primeiro passo é ler para sentir. Nesse sentido, é necessidade ampliar a formagdo
docente, independente da drea, na tentativa de, sendo romper, minimizar a separa¢do entre ciéncias
naturais e humanidades, permitindo a ressignificacio de conceitos, agdes e emog¢des. Como bem
coloca Galvdo (2006) e Cachapuz (2007), o ensino das ciéncias pode ser muito beneficiado pelo dialogo
com a arte, permitindo delimitar, confrontar e ampliar as culturas, proporcionar pontos de vista
multidimensionais e compreender a criatividade e a subjetividade nos processos de produc¢do do
conhecimento. Considerando que o processo de leitura é uma produgdo idiossincratica de sentidos
sobre aquilo que ¢é lido, a segunda questdo tentou apreender o tema principal atribuido ao poema. O
intuito ndo foi captar uma interpretagdo correta, mas desvelar os sentidos construidos. Nesse quesito,
as categorias identificadas foram em grande maioria ligadas a ciéncia (Tabela 1).

Tabela 1: Categorias dos temas principais apontados pelos estudantes ap6s leitura do poema.

Termos Quantidade
elétron 3
eletricidade
onda 5
transformagao 4
experimentos 3
raios
luz 2
reldmpagos
raios catddicos 1
Nao respondeu 5

Fonte: Dados da pesquisa.
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A andlise das respostas denotou que os estudantes nio estruturaram hierarquicamente uma
ideia principal, mas mencionaram palavras soltas que majoritariamente se alinhavam a elétrons e
eletricidade. A ndo organizagao hierarquica e discursiva do tema principal pode ter varias razdes. Uma
delas é a falta de conhecimentos prévios que pudessem auxiliar a organizagdo dessas percepgdes
iniciais de um modo mais estruturado. Além disso, é preciso considerar que a linguagem poética
apresenta especificidades que a diferem da linguagem da ciéncia e da prépria linguagem cotidiana
(GALVAO, 2006). Vérios autores sublinham que a capacidade leitora ndo é universal; em outras
palavras, cada género textual encerra um funcionamento discursivo que exige estratégias e habilidades
diferentes, evidenciando-se que o processo educativo explore diferentes géneros (KLEIMAN, 2001;
KOCH e ELIAS, 2010). Ainda pode ser considerada a natureza do texto, com representa¢des simbolicas,
termos especificos e figuras de linguagem (analogias e metaforas). Adicionalmente, os estudantes
podem simplesmente acreditar que a ideia principal estd no texto, é Unica e pode ser resumida em
poucas palavras.

Todas essas hipoteses acenam para o papel da mediacdo do processo de leitura que articule a
percepcdo sensoria a cultura e as individualidades, de modo a criar representagdes e sentidos amplos
que conectem as experiéncias prévias dos leitores a ciéncia e ao poema como representagdo artistica
de uma realidade. Concorda-se com Assumpgdo, Silva e Duarte (2019) que, como produto da
subjetividade humana, ao ser objetivada, a arte encerra forma e conteido que passam também a ter
existéncia objetiva. Pode-se, assim, transformar a subjetividade, modificar a concep¢do de mundo, a
apreensdo da realidade, ampliando as capacidades do sujeito. O leitor mais experiente, no caso o
professor, tem essa responsabilidade, de ampliar e (re)construir as experiéncias e sentidos da leitura.

A terceira questdo foi estabelecida justamente com o intuito de entender as reagdes estéticas
manifestadas com a leitura. Os dados da questdo de multipla-escolha indicam a concordancia dos
estudantes (10 concordaram plenamente e 27 concordaram) com a capacidade do texto em provocar
algum tipo de reacdo durante sua leitura. Seis estudantes ndo souberam responder e nenhum
apresentou discordancia. Estes dados sugerem a potencialidade de poemas desta natureza em
estimular os estudantes para reflexdes posteriores com a leitura. Tais reagbes estdo intimamente
ligadas as ferramentas do pensamento e as possibilidades do poema na condi¢do de problematizador
da vivéncia estética, da imagina¢do. As reagOes estéticas sdo proprias da emersio de emogdes e
sentimentos proporcionadas pela experiéncia, no caso a leitura do poema. As justificativas
apresentadas revelam reagbes estético-emocionais e sentimentos de ordem diversa, dentre elas
puderam ser identificadas como categorias: confusdo intelectual/duvidas (25 estudantes), curiosidade
(18 estudantes), interesse (17 estudantes) e até nostalgia/admira¢do (dois estudantes).

“No inicio fiquei confuso, depois provocou duvidas, e curiosidade”.
“Duvida, pois ndo sabe ao certo de que se trata o texto”.

“Me fez pensar sobre quem seria este ser, o texto nio é muito objetivo, faz o leitor refletir para
encontrar a resposta’.

“Informacdo sobre a quimica escondida”.

“Nostalgia, me fez lembrar da série cosmo”.

“No inicio ndo fez sentido, depois de uma segunda leitura - davida, curiosidade”.
“Duvida pelo solucionamento (sic) da questao”.

“Inicio confusdo que vai sendo esclarecida melhor ao longo do texto, o texto desperta varios
pensamentos, hipoteses sobre o tema do texto, além dessa a principal reacao foi a curiosidade
e junto dela o interesse”.

“Pensamentos reflexivos qual leva o leitor a buscar compreensio de que foi escrito, ao mesmo
tempo, ele traz uma série de duvidas que vao surgindo durante a leitura, destacando a altima
interrogacdo: “Quem sou eu?”.
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“Curiosidades como: o ser humano é capaz de identificar coisas microscdpicas e as transformar
em coisas espetaculares?”.

“Admira¢do. Num primeiro momento foi estranho. A palavras ndo seguem uma ordem e estdo
em posicdo diferente, o que vai confundindo. Ao mesmo tempo, essa mudanca da posi¢ao vai
dando uma ideia de movimento. E como se o pensamento se movesse, uma onda, sei la...”.

As reagdes primeiras concentraram-se fundamentalmente nas duvidas e na confusdo
intelectual. Todavia, estas percep¢des iniciais sdo também estimulos para representagdes posteriores,
de segunda expressdo. Na segunda expressdo se manifestam aspectos do interesse em compreender
mais profundamente o texto, da imagina¢do e de produ¢do de sentimentos e sentidos que instigam
questionamentos (“Curiosidades como: o ser humano ¢é capaz de identificar coisas microscopicas e as
transformar em coisas espetaculares?”’) e movimentos interpretativos (“essa mudanca da posi¢do vai
dando uma ideia de movimento. E como se o pensamento se movesse, uma onda”).

A vivéncia estética provoca, fazendo emergir questionamentos para a realidade que exigem,
por sua vez, uma busca pela compreensdo que va além da superficialidade e das concepgdes iniciais. A
leitura ndo passa de modo indiferente e origina as rea¢des de admiragdo, nostalgia, curiosidade e
reflexdes mais profundas. E um olhar para o mundo, com atencio, na busca de novos sentidos que
permitam conhecé-lo de outra maneira. Uma das caracteristicas da vivéncia estética é a busca por
outras possibilidades de significagdo para o que ja parece familiar, um olhar que tenta despir-se de
marcas para poder conhecer e imprimir outras marcas. A dimensdo emocional é fundamental para tal
aceitacdo. O poema leva o estudante a olhar o mundo ao seu redor com outros olhos. Para Antonio
(2019, p. 88):

A poesia fecunda continuamente a capacidade de criagdo, a capacidade imaginativa,
assim como ¢é por ela fecundada. A confabula¢do poética e a atividade imaginativa
conjugam-se permanentemente. A imaginacdo poética abre caminhos novos nos
campos simbdlicos que constituem a consciéncia cultural (...). Ndo existe
comportamento humano sem imagina¢do. No entanto, também o imaginario se
coagula, se cristaliza, fica estagnado em formas mortas - submetido as dominac¢des
ideologicas. Existe, assim, a necessidade de rupturas na imaginagdo, para a libertagdao
das formas mortas e para a emergéncia de novos sentidos (ANTONIO, 2019, p. 88).

A experiéncia estética possibilita um processo consciente para lidar consigo mesmo e com os
demais, compreender-se dentro de um sistema cultural. Gradativamente, essa consciéncia cultural faz
perceber que as a¢gdes tomadas podem ocasionar mudangas na sociedade e no convivio com os outros.
Um poema, ao causar estranheza, pode favorecer novas experiéncias. Para Duarte Junior (2001),
pensar/sentir a respeito de algo de modo profundo e reflexivo permitiria se portar de modo diferente
frente as situagdes cotidianas, abrindo novas experiéncias. Pode-se associar essa potencialidade com
uma dimensdo ludico-afetiva de uma experiéncia estética. Nessa dire¢do, significado e aparéncia
podem ser combinados dentro de um apelo afetivo, provocando um sentimento especial de prazer da
compreensdo (GALILI, 2013).

Para Pugh e Girod (2007), uma experiéncia estética convincente estimula o aprendizado de
maneira mais profunda e ndo apenas a alcangar um objetivo. Ao mesmo tempo, fomenta o desejo de
compartilhar ideias e usd-las em outras situagdes, fazendo com que o leitor perceba que os seus
elementos constituintes e aparentemente separados estdo, de fato, conectados e dispostos de um modo
coerente. Nesses termos, é possivel entender melhor o mundo a medida que estabelecem as relagdes
entre esses elementos. Por fim, a experiéncia estética pode ser transformadora quando produz novas
ideias, crencas ou objetivos proprios, o que apresenta o valor intrinseco da aprendizagem. Tal
perspectiva é corroborada com base em Vigotski (2001, p. 139) que aponta: “Toda emo¢do é um
chamamento a a¢do ou uma rentncia a ela. Nenhum sentimento pode permanecer indiferente e
infrutifero no comportamento”. Em outras palavras, as percepc¢des estéticas sio um convite para a
experiéncia intelectual mais profunda.
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Nessa direcdo, os estudantes foram questionados se o texto é capaz de incentivar o
entendimento de conceitos quimicos nele presentes (Questdo 4), para o que houve certa divergéncia.
A maioria acenou positivamente (seis estudantes assinalaram concordo plenamente e 16 concordo).
Parcela significativa ndo soube responder (12 estudantes) e nove discordaram. A quase totalidade das
respostas positivas ndo apresentou justificativa, impossibilitando a emersdo de categorias. Todavia,
para as respostas de discordancia, a analise das justificativas demonstrou que esta esteve acompanhada
de uma compreensido da necessidade de ir além do texto. A Gnica categoria diz respeito a ndo
transparéncia do texto (trés estudantes).

“Discordo, pois a leitura ndo é tao clara do que se trata o texto”.
“Discordo, pois é necessario um entendimento basico dos termos”.

“Discordo, porque nio consegui chegar a uma conclusio exta do que realmente o texto quer
dizer”.

Esses resultados corroboram aqueles apresentados para a ideia principal do texto, sobre a
auséncia de um conhecimento prévio capaz de auxiliar a constru¢do de novos sentidos, bem como a
necessidade do processo mediador que amplie os sentidos da leitura, tendo em vista as peculiaridades
tanto do género textual quanto de sua dimensao cientifica, que imprime densidade lexical e conceitual
ao texto. E preciso entender que a aprendizagem nio é um fendmeno carregado de imediatismo ou
transparéncia. As palavras carregam uma polissemia que precisa ser considerada no processo de
ensino, polissemia esta, fortemente emanada quando se trata da linguagem poética. Assim como a
ciéncia, a produgdo artistica esta ligada a uma necessidade de compreensdo do mundo e compreensdo
de si, que imbricadas possibilitam ao ser humano compreender e modificar a relagdo entre si e o
mundo. Ampliar tal compreensio pode ser papel da arte. E o que possibilita ao ser humano ir além da
simples contemplagdo artistica, desenvolvendo potenciais para extrapolar a forma artistica material e
alcancar estimulos e reacdes psicologicas complexas que podem promover o seu desenvolvimento. E
preciso compreender que a relagdo estabelecida ndo pode ser findada nas percepg¢des iniciais.

De igual maneira é possivel e exequivel o pds-efeito cognitivo da arte. Uma
obra de arte vivenciada pode efetivamente ampliar a nossa concep¢ao de
algum campo de fené6menos, levar-nos a ver esse campo com novos olhos, a
generalizar e unificar fatos amitide inteiramente dispersos. E que, como
qualquer vivéncia intensa, a vivéncia estética cria uma atitude muito sensivel
para os atos posteriores e, evidentemente, nunca passa sem deixar vestigios
para o nosso comportamento (VIGOTSKI, 2010, p. 342).

Tal aspecto foi mais evidenciado nas justificativas dos estudantes que acenaram positivamente
sobre o papel da leitura do texto na compreensdo de conceitos (Questdo 5). A categoria curiosidade foi
a mais destacada (17 estudantes).

“Concordo, pois como existem termos que eu nio conhec¢o e outros que conhego pouco, seria
interessante pesquisar sobre eles, até mesmo por curiosidade”.

“Concordo, porque nos traz curiosidade sobre esses diversos conceitos”.
“Termos como excita¢do esporadica me fez querer tomar conhecimento sobre o que é”.

“Despertou a vontade de compreender melhor os conceitos presentes no texto”.

Assim como as justificativas sobre as reagbes provocadas pelo texto, curiosidade é uma
categoria recorrente, tendo em vista que consideram a necessidade de ir para além do poema. Ao
mesmo tempo em que € preciso reconhecer a dificuldade, a curiosidade e o desconhecimento emergem
como possibilidades de explorar o poema e, por conseguinte, a aprendizagem. Todavia, do ponto de
vista psicoldgico, o desconhecimento inicial e a curiosidade podem agir diferentemente. Enquanto
para uns seria incentivo, para outros (aqueles que discordaram sobre o incentivo do poema a
aprendizagem) pode incutir uma espécie de obstaculo. Nessa dire¢do, problematiza-se o imediatismo
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(em especial nos tempos atuais) que pode obstaculizar a necessaria busca por novas ideias, pela
construc¢do de novos sentidos e significados.

Conforme ja discutido anteriormente, uma das potencialidades do poema, e da arte em geral,
é valorizar esses aspectos de modo intencional e efetivo, criando situacdes de ressignificacdo dos
conceitos de modo consciente. Os leitores sdo assim colocados diante de desafios aos quais precisam
criar atitudes, tendo maior ciéncia de suas capacidades e necessidades de aperfeicoamento. Para
Ferreira, Franga e Vieira (2014, p. 85):

Diante dos desafios da docéncia, uma atitude estética é aquela que compreende a acdo
educativa como emancipadora, que mobiliza o individuo e o leva a agir
propositivamente. E a estética que permite entender as relacdes formativas como atos
de producdo de sentidos, verdadeiros encontros entre pessoas, que prezam pela
qualidade das experiéncias possibilitadas. Assim, pela estética é possivel aprender e
ensinar a lidar consigo mesmo e com os outros, compreender-se como parte de
determinada cultura, perceber que as a¢bes tomadas ocasionam mudanc¢as na
sociedade e no convivio com os demais (FERREIRA; FRANCA; VIEIRA, 2014, p. 85).

A curiosidade inicial também emergiu quando questionado se o poema incentivaria a
aprendizagem em quimica (Questdo 6). Vinte e nove estudantes assinalaram concordo e oito ndo
souberam responder. Apenas seis respostas foram negativas (discordo). Em termos das justificativas,
um destaque se deu justamente para o (necessdrio) processo de ressignificagdo textual a partir da
leitura (identificado em 17 justificativas), que ndo se da de forma imediata.

“Da mesma forma que me incentivou a entender os conceitos apresentados, acredito que
também vai incentivar outros leitores”.

“Ainda tem muito a ser estudado para a compreensdo dos conceitos, o texto nos incentiva a
querer aprender mais sobre os conceitos, mas nio a entender muito”.

“Concordo, porque o aluno tente descobrir o significado de determinados conceitos,
conseguindo ter um maior interesse”.

“Concordo, porque nos desperta a curiosidade de saber do que se trata o texto dais faz pensar
sobre todos os conceitos”.

“Se os alunos lerem um texto como esse procurardo buscar na memaoria explica¢do para termos
contidos nele e irdo querer saber o significado dos termos desconhecidos”.

As questdes afeto-emotivas também foram destacadas (dez ocasides).

“E dessa forma que me fez ter interesse na ciéncia, e todos os mestres que passam o conteado
com essa abordagem se tornam inesqueciveis e inspiradores, o estudo da vida e do mundo que
sdo seguidos pelos apaixonados”.

“(...) gera varios sentimentos ao ler. Nunca tive uma experiéncia, mas ja li poemas e achei
interessante a mensagem que ele nos passa”.

“A arte traz vida e interatividade a tudo. Pode contribuir o conhecimento, pois é criativo em
algumas partes”.

“O ensino da quimica mais divertido e dindmico se torna mais compreensivo e interessante ao
aluno. Adotar poema, musicas e filmes é uma alternativa que deveria ser adotado por todos os
professores, principalmente os de ensino médio quebrando assim o tabu que a quimica é uma
matéria chata’.

O apelo afetivo catalisado pela vivéncia estética emerge intimamente ligado a ludicidade, numa
dimensdo ladico-afetiva da reagdo humana a arte, isto é, aquelas reagdes com caracteristicas
emocionais e prazerosas. Todavia, como bem alerta Messeder Neto e Moradillo (2017), o prazer que se
busca nesse processo ndo se trata de algo momentaneo ou fugaz, fruto de uma contemplagdo inicial.
Vigotski discute essa questdo ao apontar:
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E evidente que uma obra de arte ndo é percebida estando o organismo em completa
passividade, e ndo sé pelos ouvidos e os olhos, mas através de uma atividade interior
sumariamente complexa, na qual o contemplar e o ouvir sdo apenas o primeiro
momento, o primeiro impulso, o impulso bésico (VIGOTSKI, 2010, p. 332).

Néo sendo, portanto, passivo, esse prazer como rea¢do de vivéncia estética é uma atividade do
sujeito. As justificativas daqueles que ndo souberam responder e para a unica resposta negativa
caminham nessa direcdo. Aprender significa ampliar os mundos ja conhecidos, ou, em uma
perspectiva freiriana (FREIRE, 2008), a leitura da palavra modifica a leitura de mundo, criticizando-a.
E acrescentar novas palavras as descricdes e interpretacdes que se consegue fazer da realidade. Ainda
para Freire, esse exercicio critico se da justamente pela “passagem da experiéncia sensorial que
caracteriza a cotidianidade a generalizacdo que se opera na linguagem escolar e desta ao concreto
tangivel (FREIRE, 2008, p. 30)”. O poema pode transformar o ser humano, abrir os olhos para uma
realidade ndo vista antes, é se entregar a sua imaginagdo. E o que Vigotski (2010) aponta sobre a
necessidade de superar as percepgdes estéticas elementares em dire¢do ao sentimento e a imaginagdo,
as quais impingem maior criticidade.

O processo educativo precisa considerar a reacdo sensivel que impulsione o prazer pelo
aprender e busque, na imagina¢cdo, o caminho do conhecimento. A quimica é uma ciéncia
fundamentada na imagina¢do e o poema pode ser explorado nessa dimensdo. Assim, parece que o
poema sozinho, assim como outras produgdes, ndo é capaz de ensinar. Porém, abre possibilidades via
as percepgdes estéticas que podem mobilizar o pensamento para o desenvolvimento de outras
capacidades, em especial criativas e imaginativas.

Do ponto de vista do ensino, estas sdo potencializadoras do desenvolvimento e do
aprofundamento do pensamento quimico, fortemente ancorado na constru¢do de modelos, que sdo
entidades abstratas e constituem-se na principal ferramenta usada pelos cientistas para produzir
conhecimento e um dos principais produtos da ciéncia (GILBERT, BOULTER e ELMER, 2000; JUSTI,
2006). O ensino de quimica torna-se exigente da construgdo de modelos em nivel mental para que
ocorra sua assimilacdo. Segundo Johnstone (2000), essa modelizagdo mental, sobretudo acerca do
nivel microscopico, “[...] é a forca de nossa disciplina como atividade intelectual, e a sua fraqueza
quando tentamos ensind-la, ou o mais importante, quando os estudantes tentam aprendé-la”.
(JOHNSTONE, 2000, p. 11). Considerando, conforme Vigotski (2001), que a capacidade imaginativa é
estimulada pela vivéncia estética, esta pode catalisar as abordagens pedagdgicas para o ensino da
quimica.

Na questdo 7 foi pedido para que os estudantes comentassem duvidas e ideias que ndo
compreenderam durante a leitura e que gostariam de discutir. Ao se analisar os dados, foram
identificadas quatro categorias (Tabela 2), sendo a mais destacada o vocabuldrio (19 ocorréncias - 5
unidades de significado diferentes), isto é, palavras que ndo carregam um conceito nem um carater
metaforico. A unidade mais apresentada foi “dmbar cor de mel”’, que se trata de uma resina vegetal
bastante comum em plantas tropicais. Nota-se que os conceitos, muito presentes no texto, apareceram
em 15 oportunidades (5 unidades de significado). As figuras de linguagem tiveram um total de nove
mengoes (trés unidades de significado diferentes) e aspectos gerais aparecem em quatro respostas.

Tabela 2: Principais davidas e dificuldades apontadas pelos estudantes durante a leitura.

Categoria Unidade de significado
. ambar cor de mel (7); fulgurara ao meio dia (4); purgatério (4); colimaram-
vocabuldrio (7); fulg (4})’ PUTe (@);
me (3); encantamento ilusdrio
. excitacdo esporddica (6); matéria aparente estatica (4); linhas espectrais (2)
conceito g \
tubo catodico (2); graficos
figuras de linguagem ora chamado de loucos (4); quem sou eu (4); cores em explosdo
geral o assunto (2); o tema (2)

Fonte: Dados da pesquisa.

Tais resultados indicam que a incompreensao e dificuldades de leitura do poema tém razdo de
ser, principalmente, no conhecimento prévio, que inclui tanto a familiaridade lexical quanto
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conceitual. Estudos descritos por Kleiman (2001) revelam que o conhecimento prévio interfere
decisivamente na leitura de um texto. Reportadas em menor propor¢do, as dificuldades com as figuras
de linguagem e a compreensdo geral do texto sio também influenciadas pelo conhecimento prévio,
ainda que ndo diretamente, mas na capacidade de inferir um sentido global ao texto.

Conquanto tais dificuldades, ao se assumir a leitura como um processo (re)cria¢do de sentidos,
é possivel aproveitar-se da estranheza causada com as palavras, bem como as reagdes estéticas,
impingindo ao leitor uma postura ativa e (meta)cognitiva. Isto é, instaurar um processo mediador em
que os estudantes se debrucem e socializem os proprios questionamentos. Kleiman (2001) reflete ainda
sobre este (re)conhecimento como possibilidade de controlar os processos cognitivos os quais
levariam a formac¢do de um leitor que percebe relacdes e, mais importante, forme relagées com um
contexto mais amplo. Ndo é por demais sublinhar o cardter das condig¢des psicoldgicas geradas para
que o processo de abstrac¢do, que é secunddrio, se instaure.

A dltima questdo foi livre, para que os estudantes comentassem qualquer coisa que julgassem
pertinente. Considerag¢Ges diversas foram observadas. As opinides dos estudantes em rela¢do ao texto
lido variaram muito, mas em geral corroboram os dados ja apresentados. As principais categorias
depreendidas foram as reagdes estético-emocionais (17 estudantes), a curiosidade (14 estudantes) e a
estranheza quanto a forma (nove estudantes). Nesta tltima, alegaram basicamente que o formato do
texto ndo favorece a compreensao.

“Por ndo esclarecer quem é o personagem do texto, em algumas partes fica chato ler o texto,
mas em outras é muito interessante a forma como o autor se expressa e niao é comum
encontrar textos com essa tematica”.

“Uma forma artistica de abordar um aspecto cientifico”.
“O texto provoca duvidas e curiosidade, esses fatores o deixam bastante interessante”.
“O texto traz varios sentimentos que até mesmo quem ler consegue sentir”.

“O texto apresenta uma linguagem diferente, organizacio e uma mistura de figuras e palavras,
ele desperta uma curiosidade que o torna interessante”.

“Me fez pensar sobre ciéncia, recordo-me de experiéncias que tive”.

“A forma como foi escrito, desperta um sentimento de curiosidade, juntar as pistas para
desvendar é bastante interessante”.

“Abordar diferentes contetudos ligando uns aos outros”

« ~ . .. .. . ”
Por conta das rea¢des causadas no leitor, principalmente a curiosidade e o interesse

“Se o texto fosse formatado de outra maneira ficaria mais facil de entender”

“O texto escrito assim ndao é comum, mas fez de conceitos quimicos atrativos como ndo é
comum nas aulas”.

“A estrutura do texto, organizacdo, imagens e a escrita usada”.

“Acho que se chamados de loucos, pois se vocé diz as pessoas que faz quimica elas perguntam
logo se vocé é louco”.

“Para compreender o poema é preciso saber alguns conceitos quimicos, se ndo souber, nio da
pra entender por completo”.

“Ele deixa duvidas, seja por sua formatacdo ou pela mistura de palavras com imagens e
graficos”.

“Para quem ndo sabe exatamente sobre o se trata o texto se torna enigmatico”.

Os registros dos estudantes demonstram um amalgama de interpretagdes, sentimentos,
(res)significacbes. Os comentarios revelam curiosidade, reflexdo, dificuldade, duvidas, sentimentos,
experiéncias, (re)memorizagdes, estranheza quanto a forma, transbordando as percep¢des estéticas da
leitura do poema. Os estudantes se questionam sobre o conhecimento, a leitura, a compreensdo, o
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estereotipo de cientistas (“chamados de loucos”), aperfeicoando o pensamento mais profundo, uma
condicdo intelectual para a formagdo do professor. Nesses termos, a experiéncia estética configura-se
como ato responsivo, permeada por um processo de producdo de sentidos instaurado na relagdo entre
o leitor e o texto, mas que sofre influéncias das experiéncias ja vividas. Vigotski (2010, p. 333) assinala
que “a emocdo estética se baseia em um modelo absolutamente preciso de reagdo comum, que
pressupde necessariamente a existéncia de trés momentos: uma estimula¢do, uma elaboragdo e uma
resposta”.

Assim, a dimensdo emotiva e cognitiva ajuda a tecer a agdo responsiva que supera a expressao
primeira. A estética tanto é nutrida das experiéncias quanto desperta uma sensibilidade para que as
novas experiéncias possam ser construidas, ampliando o conhecimento de mundo e de si mesmo. O
amalgama entre a ciéncia e a arte parece estimular outros binémios, sobretudo emog¢do e pensamento,
realidade e imaginagdo, os quais podem proporcionar novos modos de ver e compreender as agdes no
mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Calcado na investigagdo das leituras de um poema com cardter cientifico, esta pesquisa
procurou, em um primeiro momento, compreender quais percep¢des e reagdes estéticas foram
suscitadas. Com base nos resultados, pode-se inferir que as percep¢des estéticas se encontraram tanto
numa primeira quanto numa segunda expressdo. As rea¢des de primeira expressdo apresentam
caracteristicas mais imediatas e estdo ligadas as emocgdes. Incluiram principalmente confusdo
intelectual, duvidas e estranhamento acerca do texto. Ja as reagdes de segunda expressdao concatenam-
se a aspectos psicoldgicos que podem adquirir carater de estimulo, visando transcender as percep¢oes
sensoriais para representa¢oes da imaginacdo. Destacam-se sentimentos, o interesse e a curiosidade.

A partir das percepgdes estéticas, trés importantes implicacdes pedagdgicas podem ser
estabelecidas. A primeira delas, diante dos poucos trabalhos que investigam educac¢do cientifica e
poemas em sala de aula, é a importancia de ampliar a leitura deste género textual como forma de
expandir a capacidade intelectual dos estudantes. Ao compreender que arte e a ciéncia quimica
valorizam atividades intelectuais como criatividade e imagina¢do, cujas impressdes imediatas sdo
insuficientes para a construgdo das representacdes de mundo, ampliar a leitura de poemas
influenciaria mutuamente a dimensdo imaginativa e uma a¢do responsiva defendida por Vigotski
(2010) perante a reagao estética.

Ainda, os resultados demonstram a importancia de um processo de mediacdo leitora que se
atente as especificidades do género textual, assim como (talvez principalmente) as particularidades da
dimensdo cientifica, com seus termos e conceitos densos de significados. Tal densidade lexical e de
significados é ao mesmo tempo fonte de curiosidade e das rea¢des estético-emocionais. Essa mediagao,
por sua vez, ndo tem por finalidade conduzir o leitor a uma visdo Unica sobre o texto, mas utilizar a
potencialidade da arte na transformacdo da subjetividade, ampliando as capacidades dos sujeitos
leitores. Imbuido dessas caracteristicas, poemas com carater cientifico podem suscitar apelo afetivo
fomentado pela vivéncia estética. A estética emerge ligada a ludicidade, numa dimensao ludico-afetiva
da reacdo humana a arte, isto é, reagbes de ordem emocionais que podem se configurar como
prazerosas. Nessa diregdo, tal potencialidade pode ser titil para se pensar o poema em salas de aula, a
partir do significado e aparéncia dentro de um apelo afetivo, provocando um sentimento especial de
prazer da compreensdo. O poema sozinho, assim como outras produgdes artisticas, pode ndo ser capaz
de ensinar. Porém, como objeto de ensino, abre possibilidades via as percepgdes estéticas que podem
mobilizar o pensamento para atividades com cardter criativo e imaginativo. Do ponto de vista do
ensino, estas sdo potencializadoras do desenvolvimento e do aprofundamento do pensamento
quimico, fortemente ancorado em entidades abstratas.
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