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CONTRIBUICOES DA PARODIA NA DISCIPLINA DE BIOLOGIA DO
ENSINO MEDIO

Contributions of parody to the subject of biology in high school

Contribuciones de la parodia en la asignatura de Biologia en la Enseifianza Secundaria

Resumo: O artigo objetiva apresentar resultados de uma pesquisa realizada a fim de se investigar a
utilizagdo da parédia musical enquanto metodologia ativa no ensino de Biologia. A pesquisa ocorreu com
estudantes da 3°série do Ensino Médio de uma escolapublicade tempointegral. Os estudantes, organizados
em duplas, foram orientados a elaborar suas préprias parédias sobre conteudos biolégicos. Para a
construgdo dos dados da pesquisa os estudantes participaram de um grupo focal, no qual responderam
perguntas relacionadas a atividade vivenciada. Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada
com a professora das turmas. Como resultado da pesquisa destaca-se que a maioria dos estudantes
considerouametodologiavdlidaeinteressante, ressaltando anecessidade de primeiro conhecer o conteudo
para depois elaborar as parédias. Por parte da professora, inferiu-se que ela considerou a parédia como
uma estratégia pedagégica importante para o ensino de Biologia. Conclui-se o artigo destacando a
importancia dainsercéo de atividades ludicas em aulas, fazendo com que sejam mais dindmicas e possam
contribuir como processo de construcdo de conhecimento naescola.

Palavras-Chave: Ensino; Biologia; Metodologia ativa; Ludico; Parédia

Abstract: Thearticle presentsresults of aresearch developedtoinvestigate the use of musical parody asan
active methodology in the teaching of Biology. The research took place with 3rd grade high school students
from a full-time public school. The students, in pairs, were instructed to create their own parodies about
biological content. For the construction of research data, students participatedinafocus group, inwhich they
answered questions related to the activity experienced. In addition, a semi-structured interview was applied
with the class teacher. As a result, most students considered the methodology valid and interesting,
emphasizing the need to first know the content and then elaborate the parodies. On the part of the teacher, it
was inferred that she considered parody as an important pedagogical strategy for the teaching of Biology.
The article concludes by emphasizing the importance of incorporating playful activities into classes, making
them more dynamic and contributing to the process of knowledge constructioninschool.

Keywords: Teaching; Biology; Active methodology; Ludic; Parody.

Resumen: El articulotiene el objetivo presentar resultados de unainvestigacién realizada para averiguar la
utilizacion de la parodia musical como metodologia activa en la ensefianza de Biologia. La investigacién
sucedié con estudiantes del tercer curso de la Ensefianza Secundaria de una escuela publica de tiempo
integral. Se orientaron a los estudiantes, organizados en parejas, a elaborar sus propias parodias sobre
contenidos biolégicos. Para la construccion de los datos de la investigacion los estudiantes participaron de
un grupo focal, en el cual contestaron preguntas relacionadas a la actividad vivenciada. Ademds de eso, se
realizé una entrevista semiestructurada con la profesora de los grupos. Como resultado de la investigacion
se destaca que la mayoria de los estudiantes consideré la metodologia vdlida e interesante, poniendo de
relieve la necesidad de primero conocer el contenido para después elaborar las parodias. Por parte de la
profesora, se inferia que consideraba la parodia como una estrategia pedagégica importante para la
ensefianza de Biologia. El articulo concluye destacando la importancia de incorporar actividades ludicas en
las clases, haciéndolas mds dindmicas y contribuyendo al proceso de construccién del conocimiento en la
escuela.

Palabras clave: Ensefanza; Biologia; Metodologia activa; Ludico; Parodia.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem em ambiente formal, como a escola, demanda vérios
momentos de atencdo, cuidado e planejamento. No que se refere ao planejamento, a escolha das
estratégias pedagdgicas a serem utilizadas em busca dos objetivos da aprendizagem é uma etapa muito
importante, considerando que cada individuo aprende de acordo com o seu desenvolvimento, na sua
individualidade, exigindo tempos e modos diferentes para que isso aconteca (PIAGET, 1982).

Compreendemos que as escolhas metodoldgicas devem se pautar na abordagem tedrica sobre
os processos de aprendizagem dos sujeitos, pois serd a partir da concep¢ao de sujeito, sociedade, mundo,
educacdo, ensino e aprendizagem que todo o curriculo se desenvolverd (MIZUKAMI, 2007). Desse modo,
na perspectiva interacionista de Piaget (1986-1980) as escolhas devem ser pautadas em metodologias
ativas que permitam que os sujeitos aprendam por meio da interacdo com o objeto e com os demais
sujeitos, como, por exemplo, os colegas e os professores (PIAGET, 1982).

Considerando tal contexto, o presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma
pesquisa que buscou identificar as contribuic6es da utilizacdo da musica, em formato de parddia, em
aulas de Biologia para o Ensino Médio. As origens da pesquisa se encontram nas observagbes e
levantamentos feitos pela primeira autora deste artigo, em uma escola publica de periodo integral do
municipio de Jatai - GO, durante o periodo de realiza¢ao do seu estagio curricular obrigatdrio, do curso
de Ciéncias Bioldgicas - grau licenciatura, da Universidade Federal de Jatai - GO. E importante ressaltar
que no Projeto Pedagdgico do curso em questdo, hd a necessidade de que no estdgio curricular
obrigatdrio os estudantes problematizem os processos escolares em busca de destacarem um problema
de investigacdo. A partir do problema, € necessdrio que planejem um projeto de pesquisa a ser
desenvolvido concomitante com as demais atividades do estagio.

Desse modo, durante as observa¢Oes realizadas no estdgio, foi possivel perceber que a maior
parte das aulas de Biologia eram ministradas na perspectiva tradicional, em um formato unidirecional
focado na transmissdo do conhecimento do professor para os estudantes, situacdo que pode ser
encontrada em muitas outras salas de aulas de Biologia espalhadas pelo pais (TEODORO, 2017; PEREIRA
et al., 2020). Neste modelo, o professor é o responsavel pela simples transferéncia de informacdes, e ha
a inatividade discente, apenas absorvendo o que lhe é transmitido. O ensino se pauta na autoridade do
professor, tido como um ser diferenciado que detém poder e sabedoria, sendo deixado de lado o
conhecimento dos estudantes (MATUI, 1995). Esses sdo alguns dos problemas que advém do modelo
tradicional de ensino, e isso nos leva a questionar sobre os motivos dele ainda ser bastante praticado nos
dias de hoje, em detrimento das concepc¢des interacionistas. Assim sendo, foi levantado um problema
possivel de ser investigado: diante da passividade habitual dos estudantes como propor aulas em uma

perspectiva ativa de interacao com o objeto de conhecimento?
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O estdgio foi realizado com o foco no ensino de Biologia que, como apontado pela literatura, tem
a funcdo de fazer com que os estudantes sejam capazes de reconhecer os fenédmenos bioldgicos que os
rodeiam, compreendendo, ndo de forma fragmentada, mas de forma conjunta os seres vivos, as suas
relagdes e a influéncia destas no ambiente. Ou seja, o ideal é formar um estudante que no decorrer do
processo de construcao de seu conhecimento desenvolva uma visdo investigativa, associando, por
exemplo, fatos que ocorrem na sociedade com os seus estudos em Biologia (KRASILCHIK, 2008).

Ao voltarmos para o contexto da escola campo de estdgio, observando o modo como foram
conduzidas algumas aulas, foi possivel notar que dificlmente a formagdao biolégica oferecida era
suficiente para garantir o que defende Krasilchik (2008). O desinteresse por parte de varios estudantes
em relacdo ao conhecimento biolégico era enorme, sendo observado que alguns deles dormiam, mexiam
em seus aparelhos celulares, colocavam fones no ouvido para ouvirem musica ou conversavam, nao
dando atencdo ao conteido que lhes era apresentado. Sobre o desinteresse escolar Garcia,
Halmenschlager e Brick (2021) apontam que € preciso considerar as diversas causas, sobretudo aquelas
que se relacionam com os aspectos estruturais da Educacao. Os autores aindaressaltam que é importante
ter cuidado ao atribuir aos estudantes e professores a responsabilidade integral pelo desinteresse
escolar, ainda que eles tenham a sua parcela de responsabilidade.

Concordamos com Garcia, Halmenschlager e Brick (2021) sobre as responsabilidades e pensamos
que na parcela que cabe aos professores é importante considerarmos a pouca iniciativa pela busca por
diferentes estratégias de ensino. No caso, quando falamos do ensino de Biologia o excesso de
nomenclaturas e a necessidade constante de abstracdes muitas vezes dificulta o processo de
aprendizagem, demandando diversas estratégias para que ele possa acontecer. Nesse sentido,
ultimamente estdo sendo utilizadas estratégias metodoldgicas ativas, tais como, gincanas interativas, a
elaboracao de musicas ou parddias e jogos educativos acerca dos mais diversos contetdos, tornando os
momentos de aprendizagem mais lidicos e interessantes para os estudantes (FAMA; GARCIA;
CAVALCANTI, 2021; MORAES; SOARES, 2022).

Pesquisas, como as realizadas por Travessas, Garnero e Marinho (2020), Moraes (2020) e Costa e
Galieta (2022) tém buscado elaborar e/ou pesquisar novos métodos/estratégias que tornem o processo
de ensino e aprendizagem de conteudos bioldgicos mais motivante e prazeroso, tanto para os estudantes
quanto para os professores. Ja sobre a motivacdo, a partir de Piaget (1982) é possivel considerar que o
sujeito em desenvolvimento apresenta uma motivagao intrinseca por conhecer algo novo. Desde crianga
o ser humano opera nos objetos com uma motivacdo por conhecé-lo. No entanto, Chakur (2014) traz a
ideia de que a motivagao também seja extrinseca, ou seja, é passivel de ser provocada. Sendo assim, na
escola o professor assume um papel muito importante na provocacdo da motivagao, no ato de dar

motivos, de sensibilizar os estudantes para que possam conhecer o objeto.
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No que se refere ao ensino e a aprendizagem em Biologia, Trivelato e Silva (2011) apontam que
aprender os conteudos de Biologia ndo € tdo simples e inquiri estimulacdo. E perceptivel a necessidade
de inovacdes na perspectiva de se pensar em aulas interacionistas, em especial na disciplina de Biologia,
pois esta é um tanto complexa, devido a abrangéncia do conhecimento biolégico (MORAES, 2020). Nesse
caso, podemos ver na musica um dos estimulos necessdrios para que os sujeitos se sensibilizem para o
assunto e, como consequéncia, se motivem e interessem por aprendé-lo.

Por esse motivo, ao longo das observagbes do estagio se suscitou a seguinte inquietagdo: ja que
a musica esta na escola em situacdes ndo planejadas, por que ndo a inserir enquanto uma estratégia ativa
que possibilite momentos educativos no ensino de Biologia? A hipdtese foi a de que essa estratégia,
utilizada de modo ativo pelos estudantes, pudesse contribuir no ensino de Biologia. Desse modo, o foco
da pesquisa, realizada durante o estagio curricular obrigatdrio, foi o de buscar trabalhar a parddia musical
como uma estratégia ativa na disciplina de Biologia. Com isso, a pesquisa teve o objetivo de investigar as
contribui¢ées pedagdgicas da parddia musical em um contexto de aulas de Biologia em uma escola
publica. Ressaltamos que ainda que a literatura especifica apresente diversos usos da parédia musical em
contextos de sala de aula, essa proposta se destaca por ser realizada dentro das atividades de estagio de
um curso de licenciatura e por considerar a parddia musical como uma estratégia ativa.

A proposta de se trabalhar com a musica foi por considerarmos que ela é tida como algo
intrinsecamente vinculado ao desenvolvimento cultural da civilizagdo humana, relacionada a momentos
importantes da vida e presente em muitas das atividades ritualisticas ou, até mesmo, desempenhadas em
nosso dia a dia, em momentos de lazer. Barros, Zanella e Aradjo-Jorge (2013, p. 82) apontam que “as
musicas fazem parte do nosso cotidiano, traduzindo sentimentos, situacdes, informag¢des acerca dos
seres vivos, dos processos cientificos e dos espacos em que vivemos”.

Para Silva (2009, p. 8) “a musica se faz presente em toda a vida dos seres humanos, em grande
parte com uma préatica de diversdo e lazer, provocando sentimentos, transformando sua realidade,
pensamentos e a¢es”. Logo, € interessante observar o quanto a musica estd relacionada com a vivéncia
didria de cada ser humano, haja vista que a utilizacdo dela é notdria em espacos onde as pessoas fazem
suas compras, atividades fisicas e de lazer, como festas. Enfim, muitos utilizam a musica para realizar
diversas atividades como dancar, relaxar, estudar e caminhar. Com base nisso, é possivel dizer que a
musica é um elemento cultural de fundamental importancia na vida de uma boa parcela da humanidade.

A partir do momento que consideramos a insercao da musica no dia a dia das pessoas, propomos
pensarmos em sua inser¢do formalizada na escola, uma vez que entendemos ser necessario tornar
produtivos os momentos vivenciados na sala de aula e interessantes o suficiente para que os estudantes
queiram permanecer na aula. Mas sabemos que, infelizmente, ndo tem ocorrido dessa maneira, porque

na maioria das escolas, de um lado encontram-se professores sobrecarregados e precarizados, sem
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tempo e condi¢des ideais para planejarem e executarem suas aulas e, de outro lado, estudantes cansados
e sem o devido interesse pelo que a escola lhes apresenta.

No entanto, de acordo com as observagdes feitas ao longo do estagio, foi possivel perceber que
arealidade da escola em questdo era diferente, porque nela hd momentos exclusivos para os professores
planejarem as suas aulas, além do fato de desempenharem suas atividades com dedicagao exclusiva. Isso
se da pelo fato de se tratar de uma escola no modelo de Tempo Integral de Ensino Médio, o qual é um
projeto implementado para que os estudantes e professores fiquem na escola durante todo o dia e
usufruam desse tempo para se dedicarem aos estudos cientificos e algumas atividades complementares.

Diante dessas condig¢des particulares, notamos a possibilidade de realizarmos a pesquisa em questao.

O CAMINHO PERCORRIDO

A pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida em uma escola publica com a participacao
voluntdria de estudantes de trés turmas da 3? série do Ensino Médio e da professora de Biologia das
turmas, em um cronograma acordado com a escola, uma vez que a maioria das etapas se realizou nesse
universo educativo.

Primeiramente, o projeto de pesquisa foi apresentado a gestdo da escola campo, onde as
intencionalidades foram expostas e, com isso, houve a liberacdo para a realizacdo da pesquisa. A
exposicdo também foi feita aos dois professores de Biologia da escola, a fim de se verificar as impressdes
deles quanto a realizagdo do projeto em suas aulas. Ambos acataram a ideia e propuseram o
desenvolvimento do trabalho com as turmas de terceiros anos, por esse motivo, apenas uma professora
participou ativamente da pesquisa, pois somente ela ministrava aulas para os terceiros anos, que foram
as turmas alvo da pesquisa.

Em um segundo momento, houve o primeiro contato com os estudantes para esclarecer a eles os
objetivos da pesquisa com a utilizacao de parddias e acordar a espontanea participacao. Apds o
consentimento foi providenciada a assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
por parte dos pais, considerando que os estudantes eram menores de 18 anos, e os Termos de
Assentimentos Esclarecido (TAE), por parte dos estudantes em questao.

Em momento posterior iniciamos a atividade de pesquisa com uma roda de conversa entre a
pesquisadora, a professora efetiva das turmas e os estudantes, a fim de esclarecer sobre o conceito de
parddia musical, como ela pode ser desenvolvida, o que pode ser utilizado para elabora-la e a diferenca
desta com uma nova composicdo. Para que compreendessem ainda melhor a proposta de uma parddia
musical, foi apresentado a eles um exemplo elaborado pela pesquisadora, uma parddia da musica “Ana
Julia”, da banda brasileira de rock “Los Hermanos”, tratando de um tema biolégico que eles estavam

estudando durante o bimestre do ano letivo, a Polialelia.
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Logo apds, os estudantes que se voluntariaram a participar foram organizados em duplas e a
proposta de elaboracdo das parddias foi executada. Cada dupla deveria elaborar uma parddia musical, o
tema ficou livre, dentro dos diversos contelidos estudados envolvendo a Biologia, ou seja, os
participantes do projeto escolheram um contelddo de preferéncia deles para trabalhar em suas musicas,
tendo um tempo especifico para a elaboragao.

No periodo de planejamento e desenvolvimento das parddias musicais, os estudantes foram
acompanhados e supervisionados pela professora titular das turmas e pela pesquisadora. Foi sugerido a
eles que pesquisassem em livros didaticos de Biologia e em fontes confidveis da internet, contando com
o auxilio da professora efetiva das turmas.

As parddias desenvolvidas foram gravadas em arquivo digital, de acordo com a preferéncia de
cada dupla, e enviadas para a professora pelo aplicativo de celular, WhatsApp. Posteriormente, a
professora enviou os arquivos para a pesquisadora. As parddias trataram de diversos conteldos
biolégicos, sendo os principais deles: Virologia, Citologia, Evolu¢ao Bioldgica e Genética. A andlise prévia
do dudio e a avaliacdo das letras foram feitas pela professora e a pesquisadora e, posteriormente, os
audios das parddias foram apresentados em aula pela professora, sob a observacdo da pesquisadora.

ApOs a etapa de apresentacao das parodias musicais, com a intencdo de analisar as impressoes
que tal atividade trouxe para os estudantes e para a professora envolvida no projeto, como técnica de
construcao dos dados da pesquisa foram realizadas: reunidao de grupo focal com os estudantes e uma
entrevista semiestruturada com a professora.

A realizacao de grupo focal foi preferivel devido a sua importancia enquanto instrumento de
pesquisa no levantamento de dados, levando em consideracdo o fato de que o didlogo contribui para que
o pesquisador tenha uma visdo melhor acerca da aplicabilidade de sua pesquisa. Sobre isto, “[...] as
entrevistas de grupo focal tém potencial para tornar o pesquisador mais intimo do tépico de pesquisa,
por meio de um encontro direto, intensivo com os individuos pesquisados, que constituem, nesse
processo, valiosas fontes de informagdo sobre si mesmos [...]” (GOMES, 2005, P.9).

Portanto, entendemos que com a técnica do grupo focal é possivel compreender o que
representou a atividade para os pesquisados, uma vez que o clima menos formal pode facilitar para que
os participantes expressem melhor as suas opinides acerca dela.

Por se tratar de trés turmas de terceiros anos, foi realizado um grupo focal em cada uma das
turmas, nas quais foram sorteados aleatoriamente quinze estudantes para participarem de cada grupo,
totalizando 45 estudantes. O didlogo foi gravado com a permissdo dos participantes, e os dados foram
extraidos, posteriormente, por meio da técnica de transcri¢ao.

Para verificarmos a impressdo da professora quanto a utiliza¢cdo da pardédia como estratégia de
ensino, foi feita uma entrevista semiestruturada, tornando possivel saber, dentre outras questées, se ela

tinha conhecimento sobre musica, se achava interessante ou nao utilizar esse recurso para ministrar suas
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aulas, e se tinha observado diferenca nos estudantes quanto a receptividade, a atencdo, e as
possibilidades de aprendizagem quando o projeto trouxe a musica para o contexto de suas aulas.

Foi utilizada a entrevista pelo fato de ser apenas uma professora responsavel pelas turmas
trabalhadas, o que € considerado pouco para o uso de outras técnicas, como por exemplo, o questionario.
Considerando também que, “mediante a técnica da entrevista, o pesquisador pode levar o entrevistado
a uma penetra¢ao maior em sua propria experiéncia, explorando dreas importantes, mas nao previstas
no roteiro de perguntas” (MARCONI; LAKATOS, 2003, P. 200). Com isso, se nota o quanto é importante
utilizar esse instrumento, ja que é possivel chegar a informac¢des mais precisas e profundas sobre o que
estd sendo pesquisado.

A etapa de andlise de conteldo e resultados foi realizada a partir de técnicas apresentadas por
Bardin (2011, p. 125), considerando os momentos cronoldgicos a saber: “1) a pré-andlise; 2) a exploracao
do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo”. Desse modo, houve uma pré-
analise do conteldo presente nas respostas da professora e dos estudantes. Em momento posterior a
imersdo nos dados, na exploracao do material foi verificada a possibilidade de se trabalhar com dois
principais temas (unidades de registro), o de aspectos positivos (vantagens) e o de aspectos negativos
(desvantagens/pontos de atencdo) em relacdo ao uso da parddia musical. Desse modo, trabalhamos com
duas categorias que denominamos de: aspectos favordveis e aspectos de atencdo. A partir dai, buscamos

as unidades de contexto para realizarmos as inferéncias e interpretacdes a luz da literatura cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Andlise dos dados da entrevista

Para uma melhor compreensdo do contexto, é importante ressaltar que a professora ndo possuia
afinidade com instrumentos musicais, quando afirmou que: “ndo canto e nem toco nadinha, ndo arrisco!”

Analisando o contetdo desta fala, ressaltamos que o fato pode se apresentar como uma limitacdao
para que ela utilize a musica na escola, ja que por ndo haver familiarizacao instrumental com a musica ela
pode ndo se sentir a vontade em trabalhar a estratégia. Nesse sentido, em outro momento da entrevista
aprofessoraaborda que, talvez, se ela tivesse essa habilidade e ndo precisasse pegar as musicas de outros
compositores e intérpretes, suas aulas com a utilizacdo da musica seriam ainda mais atrativas.

No que se refere ao que foi expresso pela professora, Silva (2009) aponta que o professor precisa
ter conhecimento de conceitos bdsicos de musica para que assim este possa pensar em uma forma de
ensinar utilizando a estratégia. Ainda nesta perspectiva, o trabalho de Moreira, Santos e Coelho (2014)
demonstra que muitos professores nao utilizam a musica como estratégia por falta de conhecimento

sobre o assunto e, por isso, ndo se sentem capacitados para trabalharem dessa forma.
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No entanto, mesmo afirmando ndo ter o conhecimento sobre mdusica, quando a professora foi
questionada sobre a utilizacdo da musica em suas aulas ela afirmou que: “jd utilizei sim, em forma de video,
né! Baixei da internet, alguma coisa que eu queria complementar na aula para fixar algum contetdo, ja utilizei
sim!”

E importante destacar que, ainda que a professora ndo tenha o conhecimento instrumental
apontado por nds e pela literatura como algo importante, a internet atualmente permite grandes avangos
nesses aspectos, como trazido pela professora. No Youtube, por exemplo, é possivel ter acesso as
melodias de milhares de musicas para a pratica do Karaoké, o que permite com que se coloque a letra de
uma parddia na melodia escolhida.

Na categoria “aspectos favoraveis”, ressaltando a importancia da utilizacdo da musica em sala de
aula a professora diz: “considero importante, eu acho que toda metodologia que se usa na questdo de
aprendizagem dos alunos é vdlida”. Em sequéncia, ela levanta algumas unidades de contexto importantes
de se analisar o conteudo, tais como: “a mdusica ndo vai abranger todos os alunos, mas, uma maioria”;
“dependendo da turma, a receptividade é muito boa’’; “eles estdo o tempo todo ouvindo musica”; e “é uma
coisa que fica gravada”.

Refletindo sobre a receptividade das turmas a partir da fala da professora, de uma forma geral,
em andlise do contelido das respostas dos estudantes ao grupo focal, é possivel verificar que acataram a
ideia e gostaram. Alguns gostaram de fazer as parddias, outros, gostaram de ouvir, mas todos disseram
que a musica traz um diferencial para a aprendizagem deles. Até porque, ndo teve nenhum estudante
que disse ndo gostar de musica, claro que cada um, na sua particularidade, no seu estilo ou género musical
predileto, mas todos afirmaram gostar de musica. Entendemos que estudar, somando-se a isso o prazer,
é muito vélido e traz diversos beneficios no processo educativo.

Conforme dito pela professora, ela estd ciente que a musica é bastante presente no cotidiano dos
estudantes, afirmando que: “eles estdo o tempo todo ouvindo musica” e ‘“é uma coisa que fica gravada”.
Existe, de fato, essa associacdo entre musica e memdria, Cuervo (2011, p. 3) afirma que “a mdsica envolve
0 armazenamento de simbolos organizados, estimulando nossa memdria verbal e ndo verbal”. Além
disso, Rocha e Boggio (2013, p. 6) defendem que “a musica é amplamente utilizada como recurso
mnemo&nico. No entanto, ndo se sabe ao certo por que motivo a musica amplia as capacidades de
memdria para textos”. Desse modo, a musica se apresenta como um étimo recurso para o processo de
memorizacao, necessario para a construcao subjetiva do conhecimento.

Considerando a atratividade da estratégia na aula, a professora relata que: “a musica atrai em um
primeiro momento, mas se vocé for continuar trabalhando nesse estilo ai vocé ja vé que eles comegam ter
uma dispersdo em relagdo a atencdo na aula.” Este contetido presente na fala da professora nos faz refletir
sobre aimportancia da diversificacdo das estratégias para o ensino, desde que essas ndo sejam rotineiras,

ou seja, € interessante mesclar as formas de se trabalhar os conteldos a fim de que a aprendizagem seja
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possivel. Reforcando essa questdo, Moraes (2020) aponta que as metodologias ativas devem ser
utilizadas de modo associado, para que cada sujeito seja contemplado de acordo com as suas
necessidades individuais do processo de aprendizagem.

Acerca da receptividade e atencdo dos estudantes dos terceiros anos quando a musica foi
trabalhada, a professora diz: “eles prestam mais atengdo, nem que seja para ouvir o que vocé vai falar, né!
Como vocé vai cantar, por curiosidade, tém sim, tém uma receptividade e uma atengdo um pouquinho maior
do que aquela aula tradicional, né!” Nesse sentido, como apontam Barros, Zanella e Jorge (2013), muitos
professores utilizam dessa estratégia com o objetivo de atrair a aten¢ao de seus estudantes. Além disso,
em trabalho desenvolvido por Moreira, Santos e Coelho (2014), acerca da contribuicdo da musica em sala
de aula, é possivel verificar que muitos professores afirmaram que o trabalho com a musica melhora a
atencao, participagao e interesse dos estudantes.

Além da curiosidade e do interesse, no momento da elaborag¢do e execucdo das parddias foi
possivel verificar que a musica em sala de aula permitiu a valorizacdo de habilidades diversas que, em
muitas situagdes, a escola ndo tem valorizado. Tais como, as habilidades de se tocar um instrumento
musical, compor uma cancao ou cantar. Essas habilidades, assim como varias outras, precisam ser mais
incentivadas na escola. Dessa forma, sinalizamos que o trabalho com a musica pode ser considerado
como um dos pontos de partida para se desenvolver a criatividade e a atencao dos estudantes.

Na entrevista, a professora apontou vantagens e desvantagens percebidas por ela no
desenvolvimento do trabalho com a musica. Dentre as vantagens ela aponta: “pra eles elaborarem uma
musica, que seja uma parddia com o conteuido, hd uma necessidade de ter um conhecimento daquilo que ele
vai falar, entdo ele estuda mais e com isso ele vai fixar melhor o contetido”. Percebe-se, no contetido da fala
da professora, que a atividade com a musica torna o estudante ativo no processo de aprendizagem,
porque ele tem que buscar conhecer o contelido para compor a parddia, por isso o estudante torna-se
protagonista na construcao de seu préprio conhecimento, o que é um avanco. Na andlise dos dados
construidos com os estudantes pudemos confirmar essa questdo, pois alguns deles afirmaram que foi
preciso estudar para elaborar a parddia.

Na categoria “aspectos de aten¢do”, no campo das desvantagens a professora afirma: “dentro
de uma sala de aula vocé tem uma diversidade tdo grande, entdo vocé vai ter aquele aluno que vai ser bem
resistente com relacdo a musica. Eu acho que mais € afinidade, entdo tem as vantagens daquele que propde
fazer e tem uma facilidade melhor para entender aquilo, e aquele que ndo gosta ou que ndo tem afinidade
ndo vai desenvolver”. A professora reforca a questao de que por mais que seja uma estratégia de ensino
que traga a ludicidade e desperte a curiosidade, nem sempre todos os estudantes serdo totalmente
adeptos. No entanto, defendemos que nem por isso a atividade com a musica em sala de aula deva ser
deixada de lado, pelo contrdrio, mesmo que muitos ndo queiram compor, ou cantar, o simples fato de

ouvir a musica e se interagir com os colegas € construtivo do ponto de vista pedagdgico.

€ % R
87



LUBRILSSCGIENTIAE

Revista Eletrénica Ludus Scientiae (Ludus), v. 7, p. 79-96, jan./dez., 2023.

Quanto a abrangéncia, de fato, a parédia musical como estratégia de ensino, como qualquer
outra, ndo agrada por completo a todos, devido a resisténcia por parte de alguns estudantes. Sobre isso,
a professora diz: “tem uns que pra poder cantar, ndo tem Cristo que faca!”. Relacionado a essa questdo se
sabe que a timidez pode influenciar no comportamento, pois, no caso especifico, alguns estudantes que
participaram da pesquisa fizeram a musica e ndo queriam se expor de maneira alguma. Este é um ponto
de atencao sobre a necessidade da diversificacao das estratégias. Ainda assim, nos leva a pensar nas
possibilidades que a musica oferece em sala de aula, uma vez que ela pode possibilitar o desenvolvimento
de objetivos conceituais e, também, os objetivos atitudinais e procedimentais, indo além do que muitas
outras estratégias propostas nas aulas tradicionais.

Ao concluir a andlise do contetido da entrevista realizada com a professora ressaltamos que,
mesmo a professora dizendo que ndo tem conhecimento sobre musica, é perceptivel a importancia que
ela da para a atividade com o uso da parddia musical, destacando a mudanca de rotina, a curiosidade, a
maior atencao recebida por parte dos estudantes e a possibilidade de construcao ativa de conhecimento.
Além disso, foi possivel perceber a compreensdo que a professora tem acerca da receptividade e
afinidade dos estudantes para com a musica, o que reforca a possibilidade de se explorar mais o uso da

estratégia em sala de aula.

Andlise dos dados do grupo focal

Como relatado anteriormente, realizamos trés reunides de grupo focal, sendo uma reunido com
os estudantes de cada turma de 3? série. A escolha dos estudantes foi aleatdria, por meio do nimero da
lista de frequéncia, sendo escolhidos tanto estudantes que elaboraram as parddias, quanto aqueles que
nao desenvolveram o que foi proposto.

Para uma melhor compreensao do contexto, ressaltamos que para participar dos grupos focais,
em cada turma foram sorteados 15 estudantes. Do total de 78 estudantes, somando as trés turmas, 45
(57,69%) participaram e responderam as perguntas do grupo focal. Como a participa¢do no projeto foi
voluntaria, consideramos que um numero significativo de estudantes se disp6s e se envolveu com o
projeto, compondo as suas parddias. O Quadro 1 apresenta a frequéncia de estudantes que

desenvolveram parddias, com base no total de estudantes de cada turma.

Quadro 1: Frequéncia absoluta de estudantes que elaboraram parddias musicais

Turma Total de estudantes da turma Total de estudantes que Frequéncia absoluta

elaboraram a parédia

3°A 29 22 75,86%
3°B 24 13 54,16%
3°C 25 8 32%

Fonte: elaborado pelos autores.

€ % N
88



LUBRILSSCGIENTIAE

Revista Eletrénica Ludus Scientiae (Ludus), v. 7, p. 79-96, jan./dez., 2023.

Percebe-se que na média das trés turmas, 55,12% dos estudantes participantes do projeto
desenvolveram parddias, isso nos remete a uma reflexao que nos leva a pensar nos “por qués” dos
demais participantes ndo terem desenvolvido o que foi proposto. Em algumas falas deles podemos
perceber justificativas por nao ter realizado a atividade. Na fala de E1TB', pode-se perceber um dos
motivos: “ah, porque eu estava sem criatividade”. O E1TC destacou que ndo fez, e ao serinterrogado sobre
o porqué, disse: “pela dificuldade!”. O E1TA afirmou: “ndo fiz, porque eu estava sem grupo”, exemplos de
unidades de contexto da categoria “aspectos de atencao”.

A reflexdo feita com base no contetdido das respostas nos levou ha algumas inquietagdes: serd
qual a melhor maneira de abordar a parddia em sala de aula, propondo para que os estudantes escrevam
ou levando a parddia pronta e explorando-a dentro dos conteldos trabalhados? Serd que o real motivo
de ndo terem feito as parddias pode estar relacionado ao desinteresse pelos estudos e pela busca do
conhecimento? Serd que a abordagem da pesquisadora influenciou na tomada de decisdo dos
estudantes? Serd que se fosse uma proposta partindo da professora, fora do contexto da pesquisa, teria
tido mais adesao por parte de alguns? E, também, até que ponto aspectos subjetivos e particulares, como
a timidez, podem ter contribuido para que alguns estudantes n3o realizassem a atividade? Essas
inquietacdes, no contexto de uma pesquisa realizada no estagio de um curso de licenciatura, nos levam
a pensar na complexidade que envolve tanto a pesquisa, quanto a atuacao docente. Nos leva a pensar na
praxis educativa, que demanda uma retroalimentacdo da pratica por meio da teoria e vice-versa, em
busca de a¢des transformadoras (FREIRE, 2013). Nos leva a pensar na necessidade da reflexdo antes,
durante e depois da acdo, no sentido de uma ressignificacdo constante da a¢do docente (SCHON, 1992),
em busca de se alcangar os objetivos pedagdgicos.

Para compreendermos melhor o que a musica representa para cada estudante os provocamos a
apresentar palavras que vem em seu pensamento quando se fala em musica. Essas palavras nos remetem
a significancia que a musica tem na vida de cada um deles, ou seja, € possivel perceber qual o tipo de
associacdo que eles fazem ao pensarem em musica em um contexto geral. Todas as palavras e frases
verbalizadas pelos estudantes no momento da discussao do grupo focal podem ser visualizadas no
Quadro 2.

Quadro 2: Palavras e frases ditas pelos estudantes relacionadas a musica

3°A Letra, melodia, sentimento, ritmo, can¢des, bandas preferidas, dancar, requebrar o esqueleto, alma, memdria,
alegria, animagdo, agitagao, reflexdo e tristeza.

E3TA: “Quando eu escuto mdsica, eu fico de boa!”

3°B Arte, sentimento, diversdo, expressdo, paz, bem-estar, esperanca, intensidade, calma, relaxamento, ruindade,
sofréncia, lembrangas, raiva, concentragdo e inspiragao.

' Para a manutencdo do anonimato dos estudantes eles estdo identificados por uma sigla, por exemplo E1TB, que
significa Estudante 1 da Turma B.
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3°C Diversdo, relaxamento, melodia, som, alegria, relaxamento e emogdo.

E2TC: “Se deixar eu escuto musica o dia inteiro, escutar musica que gosta é bom!”

Fonte: elaborado pelos autores.

Relacionando as palavras destacadas pelas trés turmas, hda uma prevaléncia de unidades de
contexto que favorecem a utilizagdo da musica como uma estratégia pedagdgica, estabelecendo uma
relagdo indireta com a categoria “aspectos favoraveis”. A musica para a maioria estd ligada as sensagoes
boas, prazer e bem-estar, tanto é que as palavras que aparecem com maior frequéncia sao: diversao,
alegria, relaxamento e paz, destacando sensag¢bes boas que a musica propicia, conforme apontado por
Silva (2009).

Os estudantes tém muito consolidado em suas estruturas cognitivas a relacdo que a musica tem
com essas questdes sentimentais e, além desses bons sentimentos, eles destacam, em menor frequéncia,
que a musica pode estar relacionada a momentos ruins dependendo da situa¢do, por exemplo, um
término de namoro, um momento de luto, dentre outros. O gréfico 1aponta que a maioria dos estudantes

tem uma relagdo positiva com a musica.

Sensacdes a que a musica remete

B Positivas Negativas

12,5%

Grafico 1: Frequéncia Absoluta das palavras trazidas pelos estudantes sobre sensa¢des que a musica traz.

Fonte: Dados da pesquisa.

A musica representa muito na vida das pessoas, estando muito mais associada a boas
experiéncias, como verificamos com estes estudantes. Nesse sentido, Costa e Galieta (2022, p. 159)
apontam que “a musica é uma expressdo artistica que pode, no ambito da educacao formal, estimular a
criatividade, contemplar a representatividade de culturas diversas, envolver emocionalmente os sujeitos
e incentivar a criatividade e a participacao dos estudantes em atividades em sala de aula”.

Sobre a frequéncia de trabalhos propostos com parddias na escola, houve a afirmacao por parte
dos estudantes que os professores utilizam dessa estratégia. O fato ressalta que alguns profissionais da
escola reconhecem a importancia de se trabalhar com diferentes estratégias. Freitas (2014), em um

trabalho de pesquisa realizado na mesma escola, apontou que a maior parte das aulas eram expositivas,
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mas que alguns professores desenvolviam aulas praticas, dinamicas e atividades em grupo, atividades
que influenciam para que o estudante seja ativo no processo de constru¢do do conhecimento.

Sobre as disciplinas nas quais eles j& trabalharam com a musica, foram destacadas: Biologia,
Quimica, Matematica e Fisica. Percebe-se, entao, que a musica na escola é explorada principalmente em
disciplinas que se enquadram na grande drea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias, e
isso nos leva a pensar no porqué. Serd que pela complexidade dessas dreas de estudo? Serd que pela
facilidade na memoriza¢ao de nomenclaturas e termos? Outros caminhos possiveis de investigacao se
apresentam nesta indagacao.

Alguns estudantes afirmaram que memorizaram algumas parddias que j& trabalharam em anos
anteriores, outros disseram que ndo lembravam com tanta facilidade. A E3TC disse que s¢ se grava: “No
caso se vocé ficar ouvindo, se vocé fizer e nunca mais ouvir vocé ndo lembra”. Isso mostra a importancia da
repeticdo, cantar ou ouvir apenas uma vez ndo é tdo significativo quanto repetir. Pela mesma forma,
pensando na leitura, para compreender melhor o estudo é necessario repetir a leitura algumas vezes, e
isso também esta ligado a necessidade da pratica, pois quando se pratica vdrias vezes algo, a tendéncia é
assimilar e acomodar as informacgdes. No processo de aprendizagem, dentre varias questdes relacionadas
com a (re)construcdo de esquemas cognitivos, o cérebro humano necessita das repeticbes e com a
musica ndo é diferente.

A andlise do contelddo dos grupos focais buscou identificar as unidades de contexto que se
associavam com as categorias “aspectos favordveis” e “aspectos de atencdo” do uso da parddia na
atividade. Desse modo, assim como na andlise do contetiido da entrevista com a professora, foi possivel
encontrar uma maior quantidade de unidades de contexto relacionadas a categoria “aspectos
favordveis”.

Na categoria “aspectos favordveis” foi possivel identificar algumas sensacdes e sentimentos dos
estudantes ao trabalhar com a musica e o que eles acharam de ter esse contato com parddias em sala de
aula. Alguns deles disseram o seguinte: “Animou mais” (E2TB); “Interessante” (E4TA); “Ndo deixa a coisa
muito tensa” (E3TB); “Deixa de ser mondtono” (E4TC); “Talvez uma musica é mais fdcil vocé apresentar do
que um trabalho” (E5TB); “E uma forma mais divertida de aprender” (E6TB); “Eu achei mais fdcil” (E5TA).
Estes exemplos de unidades de contexto reafirmam o que é destacado na fundamentacao do trabalho,
conforme aponta Moraes (2020), a ludicidade na escola permite com que os estudantes aprendam sem
perceber que estao aprendendo, parece que estdo sé brincando. Reforcando essa questao os estudantes
também abordaram que trabalhar com a mdsica € algo mais interativo, desafiante, descontraido e que
isso muda um pouco a rotina.

Mas, como acontece com toda estratégia utilizada no ensino formal, também existem
dificuldades no processo. Talvez se a intencdo € a escrita de um texto, alguns estudantes nem sempre

vao ter facilidade em redigir, se a proposta é a apresentacdo de um semindrio, nem todos terdo facilidade
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em falar e abordar o tema. Com a musica ndo € diferente e algumas respostas retratam quais foram essas
dificuldades: “Encaixar a letra no ritmo da musica” (E7TB); “Rimar e encaixar o contetdo” (E6TB); “Ndo
tenho criatividade pra isso” (E9TB); “Acho que quando vocé ndo sabe o contetdo fica mais dificil de fazer, ai
depois que vocé conhece é mais fdcil” (E5TC); “E bem dificil vocé pegar o contetdo e colocar no ritmo que a

59

musica é” (E6TA); “E dificil a gente encaixar, tipo achar uma parte do contetido pra encaixar na musica”
(E7TA).

Costa e Galieta (2022), em seu trabalho de pesquisa, também ressaltam que os estudantes tiveram
dificuldades na elabora¢do das parddias. Sobre as dificuldades as autoras destacam que é um momento
importante para os professores avaliarem sobre o que os estudantes ndao aprenderam e buscar
mecanismos que os auxiliem na aprendizagem. Nessa dire¢do, uma das principais dificuldades citadas
pelos estudantes se relaciona com a dificuldade por ndo saber o contelido escolhido por eles para
elaborar a parddia, ficando mais facil depois que estudaram por conta prépria.

Logo, essa € uma das vantagens dessa metodologia ativa, pois ela exige que os estudantes
busquem saber sobre 0 assunto para que consigam encaixar a letra da parddia nas rimas da letra original
da musica. Esse momento se torna importantissimo para o processo de aprendizagem, por isso,
entendemos que as unidades de contexto que se referem as dificuldades enfrentadas pelos estudantes,
fazem parte categoria “aspectos favoraveis”, uma vez que ressaltam aspectos ativos que podem
possibilitar momentos de aprendizagem.

E importante considerar que, mesmo os estudantes que nio fizeram as parddias relataram que a
ideia foi legal, porque ajuda a “fixar” o contelddo. Assim, inferimos que estes estudantes gostaram da
proposta, independente das dificuldades encontradas. Devido a essas dificuldades de alguns estudantes,
durante o grupo focal houve o interesse por perguntar se o fato de ter feito duplas auxiliou no
desenvolvimento das parddias, e as respostas foram diversas, como nos dois excertos a seguir: “Sim, na
hora de apresentar, facilita sim” (E2TB); “Tem uns que atrapalham, ndo fazem nada, sé querem a nota”
(E3TB). Com isso, é possivel notar as diferencas e preferéncias existentes dentro de uma sala de aula, de
modo que nem sempre algo vai agradar a todos. Para além das preferéncias individuais, é importante
ressaltar que as atividades coletivas possibilitam que a aprendizagem colaborativa aconteca,
considerando que a interacao entre sujeitos com diferentes pontos de vista e conhecimentos prévios é
positiva para todo o processo de aprendizagem, na perspectiva construtivista (PIAGET, 1982).

No entanto, entendemos que a fala de E3TB, apresentada logo acima, deve ser vista como um
ponto de atenc¢dao em relacdo ao uso da parddia, se caracterizando como uma unidade de registro da
categoria “aspectos de atencdo”. O fato de que atividades pedagdgicas em grupos realmente podem
fazer com que alguns estudantes ndo participem, por diversos motivos. Nesse sentido, voltamos na fala

da professora, quando apontou que “tem uns que pra poder cantar, ndo tem Cristo que faca!”.
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Além desse ponto de atencdo, pensamos que as unidades de contexto que abordam os motivos
de alguns estudantes ndo ter elaborado a parddia, tais como falta de criatividade, por achar dificil e por
estar sem grupo, sao aspectos que precisam ser levados em consideracdo ao se propor a utilizacdo da
parddia como uma estratégia ativa.

Sobre gostar de estudar os contetddos fazendo musica, alguns destacaram que o processo de
fazer ou compor a letra ndo € tao agraddvel, mas, que ver o resultado pronto é interessante. Algumas
falas destacaram o porqué gostaram: “Eu gostei porque, igual a nossa mesma, foi um tema que a gente
apresentou, que é epistasia, pleiotropia, e ai ficou muito fdcil. E assim, como eu gostei do tema eu achei
legal.” (E6TB); “E mais divertido, né! Quando o professor descontrai com musica que envolve o contetido.”
(E6TC); “Eu gostei. Ajuda bastante!” (ESTA)

Percebe-se que acerca do contetdo escolhido para elaboracdo das parddias, eles preferiram
contetidos nos quais tinham mais dificuldade ou familiaridade, isso pode ser reforcado pela fala de alguns,
conforme os excertos abaixo:

“Ela tinha muita dificuldade em diferenciar virus de bactérias, ai a professora falou assim: pode ser
qualquer tema, ai eu falei o qué que vocé tem mais dificuldade? Ai ela falou, virus e bactérias, ai eu falei entdo
vamos fazer sobre isso né, que ai ela vai aprender e acabou que saiu.” (ESTB)

“A gente escolheu virus porque cai muito no ENEM, e a gente ndo lembrava muito a diferenga de
virus pra bactéria que é muito parecido, ai a gente escolheu fazer sobre isso pra lembrar.” (E4TC)

“Eu escolhi Evolugdo porque a gente estd estudando, entdo eu senti maior facilidade, maior dominio
de colocar na musica.” (EQTA)

Tal questdo, presente nos excertos que representam unidades de contexto da categoria
“aspectos favoraveis”, corrobora o que foi dito anteriormente pela professora e logo acima por nds, pois
para desenvolver as parddias eles tiveram que estudar, buscar o conhecimento para conseguir elaborar
uma letra com Iégica e de modo correto. Ao fazeremisso, os estudantes estdo ativamente construindo o
seu conhecimento, o que é muito importante para o universo escolar. Nesse sentido, Costa e Galieta
(2022, p. 174) apontam que “o uso de parddias nas aulas de Biologia se mostrou eficaz em relacdo a
motivacdo, atencdo e participacao dos alunos. Apesar da dificuldade em produzir as parddias, os alunos
se esforcaram, tornando possivel ressignificar os conteddos e sanar as duvidas que surgiam”.

Sobre um sentimento relacionado a elaboracao das parddias ou a apresentacdo das parddias
pelos colegas, as palavras que mais apareceram nas respostas dos estudantes podem ser verificadas na

nuvem de palavras apresentada na Figura 1.
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Figura 1: Sentimentos e compreensdes dos estudantes no desenvolvimento da atividade.
Fonte: elaborado pelos autores.

Podemos relacionar essa associacdo direta da musica com os sentimentos a boa aceitacdo da
proposta de insercao da musica na escola, levando em consideracao que se fosse ao contrario, ou seja,
se amusica ndo tivesse tanta importancia na vida das pessoas, talvez ela ndo fosse tao aceitdvel o quanto
essa pesquisa demonstrou ser. A nuvem de palavras também corrobora a maior incidéncia de unidades
de contexto na categoria “aspectos favoraveis”, uma vez que as palavras em destaque podem ser
relacionadas com qualidades positivas do uso da pardédia musical.

Tratando em especifico da atividade desenvolvida na escola, concluimos que para muitos
estudantes foi, de fato, uma atividade divertida e interativa a qual os motivou, os desafiou e possibilitou
momentos em que a aprendizagem pode acontecer. Para outros, a atividade acabou os deixando
distantes e eles ficaram timidos ao terem que cantar e compor parddias, mostrando-nos que eles gostam
de musica, mas preferem ouvir a desenvolver e se expor utilizando da mesma, nos levando a pensar nas
diversas possibilidades de insercao da musica na escola.

Contudo, é possivel dizer que trabalhar com a musica em sala de aula é importante e traz novidade
para uma rotina geralmente muito cansativa, desperta sentimentos positivos e torna o processo de
ensino dindmico e ludico. Com isso, concordamos com a conclusdo a que Gomes, Sudério e Moura (2020,
p. 452) chegaram, quando afirmam que “[...] o estudo com parddias permitiu que os discentes usassem
a criatividade de modo que o conteudo fosse aprendido de uma maneira lddica, reafirmando a ideia de

que estratégias como essas se apresentam de maneira positiva na constru¢do da aprendizagem”.
CONSIDERACOES FINAIS

Com este artigo chegamos a conclusdo de que a utilizagdo da parddia musical na escola é uma
estratégia ativa importante e que pode ser explorada de modo que se obtenha éxito no ensino de
contetidos na disciplina de Biologia. Devido aos resultados alcangados na pesquisa, inferimos que ha mais

vantagens do que desvantagens quanto ao uso da estratégia, retirando o estudante da passividade e
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colocando-o como responsdvel pela sua constru¢do de conhecimento. Isso foi notdrio, porque boa parte
dos estudantes precisaram estudar e buscar informag6es para compor suas parddias, além disso, ao se
sentirem desafiados tiveram que sair das suas zonas de conforto.

Foi notdria a alegria de alguns, a timidez, a ousadia e a intrepidez de outros. Foi perceptivel que o
trabalho com a musica trouxe descontra¢ao para todas as turmas, mostrando que a ludicidade enriquece
a aula trazendo vantagens para o modo de ensinar e aprender.

E possivel afirmar que a musica é importante para os seres humanos nos mais diversos aspectos,
fazendo parte da vivéncia cotidiana deles. Na escola, ela se faz presente em muitos momentos de lazer
dos estudantes, por isso, defendemos que ela seja utilizada em sala de aula para fins educativos, com a
intencao de promover possibilidades lidicas e coletivas de constru¢cao de conhecimento.

No entanto, defendemos que essa estratégia ativa seja mais uma que venha a somar as demais,
para que o mdaximo de estudantes sejam contemplados em suas necessidades especificas de
aprendizagem. Ressaltamos que é preciso ter claro que os problemas na educacao brasileira sdo
complexos e vao muito além do que acontece nas salas de aulas, por isso, precisamos compreender que
ainda que as estratégias precisam ser discutidas, propostas e problematizadas, elas estao longe de ser as
responsaveis exclusivas pela melhoria na educacao no pais.

Por fim, destacamos que a utilizacdo da musica na disciplina de Biologia apresenta muitas
vantagens, no entanto, como a prdpria pesquisa apresentou, ainda apresenta a necessidade de
construcao de muito conhecimento a respeito dela, demandando a realiza¢do de outras pesquisas que
contribuam com a constru¢ao do conhecimento cientifico referente a utilizacao da musica enquanto uma
estratégia de ensino de Biologia que busque melhorar cada vez mais o ensino praticado nas escolas

brasileiras.
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