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Resumo

Propomos neste trabalho o resgate do significado da cultura ltidica no ensino da Quimica, na
formagao basica e profissionalizante, como possibilidade para ressignificar as relagdes entre
sujeitos, conhecimento e mediacdo do professor nos dias atuais. Neste sentido, o uso do ltdico
na sala de aula é analisado e discutido como "mobil" para o desenvolvimento da
responsabilidade, da autonomia e da cidadania do sujeito, no processo de ensino e de
aprendizagem. Sugerimos praticas pedagdgicas mais interativas voltadas a significacdo de
conceitos, os quais podem ocorrer pela contextualizacdo do Conhecimento Quimico em
diferentes niveis de interagao professor-aluno; pelo didlogo, cooperagao e estabelecimento de
regras consensuais, visando ao equilibrio das fun¢des Iidica e educativa na mediacdo do
processo de construgao de conhecimento.

Palavras—Chave: Dialogia; Educacdo Interativa; Ensino de Quimica; Propostas ltdicas.

Abstract

We propose in this work the recovery of the meaning of a ludic culture in Chemistry
teaching in basic and vocational training, as a possibility to re-signify the relation subject,
knowledge and mediation of the teacher nowadays. In this sense, the use of games in
classroom(s) is analyzed and discussed as "mobil" for the development of responsibility,
autonomy and citizenship of the subject, in the process of teaching and learning. We
suggest more interactive pedagogical practices focused on the meaning of concepts, which
can occur through the contextualization of Chemical knowledge in different levels of
teacher-student interaction; by dialogue, cooperation and establishment of consensual
rules, aiming at the balance of the fun and educational functions in the mediation of the
process of knowledge construction.

Keywords: Chemistry teaching; Dialogia; Interactive Education; Playful proposals.

Resumen

Proponemos en este trabajo el rescate del significado de la cultura lidica en la ensefianza de la
Quimica, en la formacién basica y profesionalizante, como posibilidad para resignificar las
relaciones entre sujetos, conocimiento y mediacién del profesor en los dias actuales. En este
sentido, el uso del lddico en el aula es analizado y discutido como "movil" para el desarrollo de
la responsabilidad, de la autonomia y de la ciudadania del sujeto, en el proceso de ensefianza y
de aprendizaje. Sugerimos practicas pedagdégicas mas interactivas dirigidas a la significacién de
conceptos, los cuales pueden ocurrir por la contextualizacién del Conocimiento Quimico en
diferentes niveles de interaccién profesor-alumno; Por el didlogo, la cooperacién y el
establecimiento de reglas consensuadas, buscando el equilibrio de las funciones lddica y
educativa en la mediacién del proceso de construccién de conocimiento.

Palabras clave: Dialdgica; Educacién interactiva; Ensefianza de la quimica; Propuestas
recreativas.
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SITUANDO O ENSINO DE QUIMICA E CONDICOES DE ATUACAO DOCENTE

Inicialmente vamos refletir sobre algumas dificuldades que os docentes de Quimica tém
encontrado para motivar os alunos ao estudo dessa ciéncia, bem como a possiveis razdes para a
falta de preparo dos professores que come¢am a atuar no ensino desta disciplina (MALDANER,
1999). Além disso, ao que parece, ha um completo desestimulo por parte dos estudantes de
Quimica para atuagdo no seu ensino, o que Maldaner (1999) ja discutia ao considerar o ciclo
vicioso que se estabelecia desde aquela época nas Universidades e propde, como estratégia para
sua modificacdo/melhoria, o uso da pesquisa tanto na formac¢do de professores como no ensino
basico.

Neste sentido seria necessario trazer maiores reflexdes sobre alguns aspectos e limitages
para o engajamento na docéncia em todas as dreas e ndo apenas especificamente na Quimica,
visto que é muito complexo pensarmos diversos aspectos que podem interferir na pratica
educativa, tais como os aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais entre outros.

Talvez seja necessdrio pensar alternativas, no sentido de auxiliar o professor a reavaliar
sua atuacdo e a busca de condi¢des para melhorias na sua atuagdo. Repensando seu papel no
processo ensino aprendizagem e pensando como deveria ser a participacdo de seus alunos neste
processo, o professor pode auxiliar aos estudantes para ambos alcangarem mudangas que se
efetivem no meio educacional. Para que isso seja alcancado, seriam necessarios a criacdo de um
ambiente educacional, a partir da criacdo de espacos ou situagdes para o didlogo, estudo e
reflexdo sobre as a¢des e objetivos didaticos e procedimentais em sala de aula ou fora dela; mas
sempre tendo em vista o processo ensino/aprendizagem da Quimica e seu papel nas mais
diversas 4reas de formagdo (formagdo basica, profissionalizante e superior seja nos cursos de
Licenciatura em Quimica ou éreas afins).

Outro aspecto que precisa ser discutido é a falta de formagado pedagogica dos professores
que estdo em atuagdo hoje, seja em escolas publica sou nas particulares, a maioria dos
professores que atuam no ensino na maioria das escolas brasileiras, sendo que S3a & Santos
(2009) ao analisarem dados do censo escolar em maio de 2007, observaram que apenas 35,3%
dos professores que exerciam a docéncia no ensino de quimica eram habilitados, de um total de
e 38.871 professores que estavam em sala de aula exercendo este ensino naquela época (SA;
SANTOS, 2007).

Em contrapartida, aqueles que tém formacdo na area, apresentam praticas pedagdgicas
tradicionais, focadas na transmissdo e recep¢do de conhecimentos, com foco ainda na
racionalidade técnica, no empirismo e positivismo (MALDANER, 1999), sem muitas reflexdes
sobre suas prdticas que tendem a reproduzir o proprio processo de formag¢do, sem considerar
outros aspectos das relagées professor/aluno, as diferentes formas de elaboracdo do
conhecimento e a necessidade de contextualiza¢do do ensino para melhorias no aprendizado.

Ao tentar compreender as dificuldades na atuagdo do professor, acreditamos que a falta
de didlogo e de reflexdo sobre o proprio fazer pedagogico, seja com outros professores, seja com
os proprios alunos, tém dificultado seu desempenho em sala de aula. Maldaner (1999) prop&e
que a partir das vivéncias, do estabelecimento de considera¢des sobre a propria atuagdo e de
praticas educativas que consideram a investigacdo da atuacdo docente em seus multiplos
aspectos e complexidade, poderiam ser trazidas novas abordagens e consequentemente
melhorias, ndo apenas no processo de formag¢do, mas também de atuagdo profissional deste
docente na educagdo basica.

E, muito embora algumas pesquisas tenham sido realizadas e os resultados evidenciem
as propostas deste autor, ainda continuamos observando aulas com énfase na
transmissdo/recep¢do de conhecimentos e desconhecimento de muitos professores sobre a
importancia dos processos dialdgicos na constituicdo de novos conhecimentos e ampliagdo da
visdo de mundo, sejam do professor, sejam dos estudantes.
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Outros aspectos a serem considerados, seriam a falta de conhecimentos mais criticos
sobre a natureza do conhecimento Quimico e dos processos de constitui¢do deste saber, o que
pode tornar-se um entrave para o desenvolvimento destes conhecimentos e para a redugdo ou
mesmo inexisténcia das reflexdes ou estratégias para melhorar o ensino desta drea de
conhecimento, o que dificulta os avancos nesta drea deformacao.

O conhecimento da estrutura de desenvolvimento e de como os diferentes sujeitos
aprendem e de como promover estratégias que facilitem este aprendizado, a busca de reflexdes
e atividades contextualizadas tém sido propostas para melhorar o ensino desta ciéncia, desde a
pesquisa na formagdo inicial e continuada do professor, o conhecimento e reconhecimento dos
principios ladicos e como estes podem ser utilizados como estratégias para melhoria no processo
educacional, precisam ser estudados e conhecidos. A importdncia de sair da transmissdo para a
construcdo do conhecimento precisa ser alcangada e oportunizada nas escolas e universidades;
entdo, a pesquisa como principio formativo e elemento importante na constru¢do de
conhecimento se constituiriam em praticas educacionais para elaboracdo e reelaboracdo do
conhecimento Quimico, conforme os objetivos didaticos e formativos, intencionalmente
promovidos e mediados pelo professor.

Neste sentido, apresentamos uma questdo que pode desencadear diversas reflexdes:
aprender como consequéncia do lidico ou aprender como necessidade que podera ser satisfeita
a partir de vivéncias em situag¢des ladicas?

PROMOVENDO O RESGATE DA CULTURA LUDICA NA ESCOLA COMO CONSTRUCAO
EM PARCERIA

Para avangar nessas reflexdes sdo apresentadas algumas consideracdes e
questionamentos de forma a buscar reflexdes sobre a forma¢do de grupos de discussio
interdisciplinares, seja em Universidades ou nas escolas, para o estudo de principios do uso do
lidico em educagdo Quimica enquanto recurso pedagogico que nos auxiliaria a envolver o aluno,
mobilizando suas a¢des e interesses ao estudo, como estratégia para vencer um jogo ou qualquer
outra proposta ludica, negociada e voluntariamente aceita. Tal mobilizacdo pode ocorrer mesmo
que de forma indireta, pois inicialmente o aluno serd mais envolvido pela a novidade e
possibilidade de a¢do de forma voluntdria e livre. Esse envolvimento é possivel quando o
professor de Quimica conhece os principios e fundamentos do ludismo no ensino e reconhece
seu papel mediador no processo ensino aprendizagem através das atividades ladicas.

Temos considerado também alguns aspectos da filosofia e da fenomenologia do ludico,
onde a busca e o resgate da humanidade nas relagdes pessoais surgem como uma proposta de
superacao de uma crise existencial, muitas vezes ocasionadas pela (super) valorizacdo da técnica
e das tecnologias e esquecimento de valores essenciais do ser humano (HUSSERL, 1996).
Consideramos que a reflexdo ora proposta pode auxiliar o professor das areas cientificas a
pensarem termos filosoficos e praticos, as relacoes que se estabelecem em sala de aula; desde o
estimulo ao didlogo para favorecimento da aprendizagem até os processos intersubjetivos que
acontecem e precisam ser mediados pelo professor.

A partir do conhecimento das ideias e concep¢des que os alunos trazem sobre o saber
cientifico, especificamente em nosso estudo em Quimica bésica, a forma como o mesmo ¢é
expresso nas relacdes estabelecidas nas mais diversas situa¢des diddticas em sala de aula,
envolvem relacdes professor/aluno e a preocupagdo com a adequacdo de significados, ao que é
posto como cientifico, precisa ser conhecido e considerado pelo professor e assim sendo, podera
surgir alguma perspectiva de mudanca. E preciso considerar o sentido que os alunos trazem do
senso comum para entdo instigar novas perspectivas de visdo sobre o conhecer e como este se
relaciona a suas crencas e vivéncias, buscar novas construc¢des de significados, conscientizando-
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se do que esta sendo proposto e que implicagdes para cada escolha que fizer e as consequéncias
que delas pode advir, para sua vida, saude, meio ambiente (promog¢ao da cidadania).

As trocas de informagdes pelo didlogo, a valorizacdo das pessoas que trocam ideias e
buscam compreender representagdes, simbolos e uma linguagem mais elaborada, diferente da
linguagem do senso comum, por sua abstra¢do e que na maioria das vezes, precisa recorrer a
modelos e analogias para adquirir um sentido que os alunos possam compreender e elaborar, a
partir destas ideias, novos pensamentos.

Enfim, estabelecer conexdes que os auxiliem a entender os fatos, os principios e modelos
explicativos encontrados nas teorias, para o funcionamento de maquinas e equipamentos que
sdo construidos a partir de diferentes materiais, que sdo transformados pela absor¢do ou
liberacdo de energia, sempre sujeitos a interagdes e mudangas, que envolvem conceitos
estruturantes do conhecimento que precisam ser pensados e melhor compreendidos.

A promog¢do de um ambiente lidico e acolhedor a diferentes ideais pode auxiliar O
dialogo nesta area do conhecimento e possibilitar tomadas de decisdo mais éticas e menos
inconsequentes, através da valoriza¢do dos conhecimentos iniciais dos alunos, a partir dos quais
o aluno inicia processos de construgdo de significados mais amplos e de acordo com o consenso
da comunidade cientifica. Esse ambiente pode ser descrito como um local onde os estudantes
possam estabelecer proposi¢des, a partir de seus interesses, culturas e condi¢do social, possam
compreender os diferentes pensamentos, possam propor novas maneiras de ver e pensar os fatos
observados e traduzira linguagem cientifica a partir das situagdes em estudo, com uma visdo
mais clara de que esta linguagem é estabelecida a partir de consensos e negociagdes de
significados na comunidade cientifica, que sdo vistos meramente como tentativas de explicacdo
do observado nos fendmenos em estudo, sujeita a mudancas, visdo da provisoriedade da ciéncia
ou do conhecimento cientifico.

Vale ressaltar que o conhecimento da natureza ladica do ser humano (HUIZINGA, 2005)
e dos elementos da cultura de seus alunos, pode o professor desenvolver estratégias e propostas
que possam envolver seus alunos intencionalmente, para que possam aprender e se envolverem
no processo de constru¢do do conhecimento.

Este reconhecimento e o estabelecimento de didlogos com esta drea do conhecimento
possibilitariam a todos os envolvidos no processo, sejam professores ou alunos, uma tomada de
consciéncia e auxilios mutuos para decisdes mais éticas e menos inconsequentes, a partir de um
compromisso constituido a partir do carater ladico da atividade proposta. Este processo pode
ocorrer na negociacao das regras do jogo, na consciéncia de este é livre e requer engajamento
voluntario. E importante reforcar que a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes
¢ um passo fundamental para elaboragdo de estratégias que envolvam aprendizagens mais
significativas a partir do uso de recursos ludicos.

O conhecimento do principio ludico e como este se relaciona com aspectos
motivacionais e da aprendizagem pode ser uma excelente alternativa, pois além de possibilitar
a participacdo voluntaria e engajada dos estudantes, propiciando divertimento enquanto
aprendem, exigindo acdo e atenc¢do, pode favorecer o aprendizado e o desenvolvimento
cognitivo, quando organizado e orientado de forma intencional pelo professor que cultiva a
cultura lidica em sua pratica pedagogica.

O ensino da quimica na formagdo bdsica e profissionalizante precisa ser repensado com
vistas a mudancas que propiciem a conscientiza¢do dos jovens estudantes sobre a importancia
de aprender Quimica para formarem uma consciéncia critica sobre os usos dos conhecimentos
necessarios a sua vida didria, qualquer que seja a drea profissional em que decidam atuar. Ao
propiciar o desenvolvimento de uma cultura lidica (BROUGERE, 1998) e menos adultificada
(CHATEAU, 1987), em que o aprendizado seja um desafio divertido e envolvente, estaremos
provendo uma educag¢do pela Quimica e saindo do dogmatismo e da passividade do ensino
tradicional.
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Para tal, a escola e os centros de formacdo profissional, como as Universidades e os
Institutos Federais, precisam trabalhar em parceria buscando atividades de ensino que
propiciem maior dinamicidade e interatividade entre os estudantes, praticas pedagogicas mais
ludicas e reflexivas, além de permitirem e estimularem maior envolvimento dos alunos no seu
processo educativo (autoeducagdo, aprender a aprender), possibilitando uma aprendizagem
mais significativa (MOREIRA, 1999).

Talvez devéssemos, enquanto docentes, nos pré-dispormos ao didlogo e as proposi¢oes
dos alunos, pois somente a partir da interveng¢do voltada aos interesses e crengas que nos
apresentem enquanto professores, é que poderemos saber o que eles ja conhecem, as
dificuldades que ainda encontram, as percepcdes e a visdo de mundo que apresentam, e esse
pode ser o ponto de partida para negociacdo de outros significados conforme nos apresenta
Mortimer (2000).

Na medida em que houver maior presenca na turma a que se propde auxiliar o
aprendizado, exercendo sua intencionalidade ludica, o professor podera desenvolver situagdes
de ensino que auxiliem seus alunos a desenvolverem os potenciais que precisam florescer,
conscientes e reflexivos.

Ainda nos dias atuais, o ensino de Quimica é trabalhado com uma visdo dogmatica e
perpassa a concepg¢do positivista de ciéncia e do conhecimento cientifico; o foco concentra-se na
“neutralidade” da ciéncia e da experimentacdo com o argumento da comprovagao de “verdades
cientificas”.

Ha um excesso de conteidos com énfase no professor - “dono do saber” - e na
memorizagdo de formulas e equagdes relativas a conceitos abstratos, que, na maioria das vezes,
ndo tém sentido algum para os estudantes; também podemos perceber falta de contextualizacdo
desse ensino e a desvinculagdo completa da realidade vivida por eles (CHASSOT, 2004). Na
verdade, existe uma reprodugdo acritica do livro didatico, com pouco embasamento teorico,
curricular e pedagodgico por parte do professor.

Segundo Chassot (2004), o fato daquilo que ¢ ensinado ter pouca ou nenhuma utilidade
para a vida dos estudantes pode ser agravado pela falta de preparo adequado dos professores de
Quimica; faltam profissionais licenciados na é4rea e, quando o sdo, a sua pratica pedagdgica ndo
consegue atender as necessidades apresentadas pelos alunos e pela escola atual. Tais fatores,
além de outros relacionados aos aspectos politicos, contribuem para as reincidentes crises na
educa¢do de uma maneira geral.

O conhecimento de recursos ludicos e a consciéncia da necessidade de construir
atividades mais interativas e voltadas a atuac¢do dos alunos, desenvolvidas no contexto da escola,
dos seus recursos materiais e humanos ou mesmo em outros ambientes, surge como uma
possibilidade mobilizadora da comunidade escolar. Conhecer a escola, sua estrutura e relagdes
nela existentes faz parte de um processo de conscientiza¢do que inclui o reconhecimento dos
problemas e dos percalgos em seu ambiente, propor diferentes modos de se compreender o papel
da ciéncia na sociedade, e do conhecimento cientifico (Quimico) e o reconhecimento das
necessidades de mudangas no seu ensino/aprendizagem na educac¢do escolar.

O trabalho educativo com principios da ludicidade permite a intensificacdo das
interacdes intersubjetivas e a promocdo do didlogo; ao encaminhar esta reflexdo, orientam o
olhar para a valorizagdo do humano e da subjetividade, possibilitando a criacdo de ambientes
mais agradaveis para a construgdo do conhecimento. Estes principios permitem a criacdao de
contextos que considerem a vida e o meio onde os estudantes vivem, pensem sua qualidade de
vida e opg¢des de escolha ante a diversidade de modos de se ascender ao conhecimento,
utilizando-se, ou ndo, de materiais e objetos que estdo disponiveis para consumo, considerando
informagdes sobre sua toxidade, durabilidade entre outros conhecendo e pensando aspectos do
conhecimento quimico que favorecem a tomada decisdo critica e consciente, e afetam
diretamente a vida dos estudantes. Situa¢des de ensino podem ser criadas enfocando momentos
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de significacdo do vivido em sala de aula, na comunidade escolar, na cidade e na regido onde
vive e estuda o nosso aluno, podem ser investigados e contextualizados nas mais diversas
tematicas e situagoes de ensino.

Ao conversarmos com professores que estdo atuando no ensino de Quimica na formacgdo
basica e mesmo no ensino superior, estes sinalizam que a realidade vivida por eles é a da
impoténcia e total desdnimo, pois ndo ha mais o que fazerem funcdo da também presente
desmotivacdo dos alunos, que, em sua maioria, ndo acredita ser capaz de entender a Quimica, e
assim sdo obrigados a aprovar os alunos, mesmo que ndo saibam nada de Quimica, pois do
contrario, poderiam receber adverténcias, entdo dizem que sdo obrigados a “dar notas”, caso
contrario a aprovagao seria minima.

Reclamag¢oes como estas tém sido recorrentes na sala de professores, quando se referem
aos alunos e ao desempenho deles nas diversas disciplinas do contexto escolar, principalmente
nas chamadas disciplinas das “ciéncias exatas”.

O quadro é inquietante, e o mal-estar, geral. Os docentes se veem reféns de um sistema
que os forca a progressdo automdtica. Diante de alunos considerados desinteressados, os
professores ndo se sentem capazes de mudar a situacdo manifestam-se desestimulados.

Enfim, os docentes ndo se sentem preparados para uma mudanc¢a de paradigmas na
relacdo professor-aluno tendo como foco o estimular os alunos a se sentirem capazes de pensar
e tomar decisdes com autonomia, a partir do que conhecem e percebem em sua realidade, tal
como proposto nos projetos de ensino escolares.

No caso do ensino de Quimica, além de todos os aspectos mencionados, faltam
laboratdrios adequados e materiais para experimentacdo, sejam vidrarias e reagentes,
conhecimentos pedagogico e epistemoldgico do contetido, do porqué e o que se deve ensinar
em Quimica para a formagdo da cidadania e autonomia. Outrossim, mesmo que as dificuldades
materiais fossem solucionadas, haveriam sérios problemas quando a inten¢do é propiciar aos
jovens um ensino de Quimica que possa ajuda-los a tomar decisdes, nas atividades mais simples
do seu dia a dia, pois a falta de formagdo adequada e suficiente faz com que o ensino de
Quimica/ciéncias seja fragmentado e desconectado da realidade e ndo permite que os alunos o
relacionem com sua vida, pela falta de contextualizagdo.

Em nossa pratica educativa apresentamos alguns exemplos de como o conhecimento da
Quimica poderia auxiliar os jovens na escolha dos alimentos que ingerem,em termos de
quantidade e valor calérico ou até mesmo perceber informagdes nos rotulos dos
alimentos(estabelecer relagdes de significado a partir dessa representagdo) que costumam
ingerir e através do nome cientifico identificar a presenca de algum conservante ou elemento
quimico que pode causar altera¢des nocivas no metabolismo, ou gerar algum distarbio no
organismo, e, assim, a partir deste conhecimento, avaliem e decidam sobre o seu consumo ou
ndo. A partir de um piquenique, andlise de rotulos, construgdo de tabelas com a quantificacao,
mesmo que aproximada dos nutrientes ingeridos pelo grupo ou individualmente e
posteriormente construgdo de graficos para fornecer uma visdo das proporg¢des de nutrientes e
calorias consumidas, podem se constituir em possibilidades de sequéncia didatica mais
envolvente e significativa para os estudantes.

Acreditamos que o entendimento dos principios da Quimica possa auxiliar os jovens a se
tornarem profissionais seguros no manejo e preservacdo do ambiente, responsabilizando-se
pelos processos que tomardo parte, desde atividades simples como a que foi descrita
anteriormente, até outros processos mais especificos, como os que ocorrem na industrializacdo
e producdo de novos materiais.

O fato é que os diferentes materiais ao redor de cada um dos seres vivos, segundo
concebemos, transformam-se, combinam-se e recombinam-se, e o resultado (produto) dessas
mudancas, que pode ser bom ou ruim, téxico ou indcuo, insalubre ou nutritivo e salutar aos
seres vivos, inclusive ao homem, deve ser avaliado de forma consciente.
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A linguagem Quimica pode adquirir um sentido de alerta sobre os riscos quimicos, a
partir da negociagdo de alguns pressupostos e regras que precisam acontecer na sala de aula,
enquanto conhecimento sistematizado, constru¢do humana que tem suas implica¢des sociais e
econdmicas (CHASSOT, 2004), que trazem beneficios a alguns e possiveis danos aos outros seres
vivos (inclusive ao homem).

Apesar de ser uma ciéncia empirica, as relacées do conhecimento e poder presentes nas
situagdes de ensino/aprendizagem de Quimica sdo essencialmente humanas e subjetivas. Assim,
os aspectos emocionais e intersubjetivos das relagdes educacionais precisam ser compreendidos
e considerados pelo professor no processo de condugdo de suas aulas. A utilizacdo de algumas
atividades ludicas intencionalmente planejadas e construidas em parceria entre o professor e
seus alunos, pode favorecer a aprendizagem dialdgica e desenvolvimento dos pensamentos
superiores e abstratos (VIGOSTSKY, 2000).

CAMINHANDO PARA A LIBERDADE LUDICA NO ENSINO DE QUIMICA

No ensino do conhecimento cientifico, no qual a Quimica se insere, é preciso rever os
objetivos educacionais, as situacdes de ensino e educagdo com base na sistematiza¢do destes
conhecimentos. Deve-se considerar também as necessidades e limitagdes dos envolvidos no
processo e propiciar didlogos, elaboracdo de modelos e analogias que possam auxiliar a
compreensdo de enunciados e conceitos. A promogdo de uma cultura lidica na escola e a partir
da escola, a construcdo de um compromisso ladico e educacional, onde a legaliberdade
(FELICIO, 201m1) seja o agente promotor de relagdes mais amenas e menos conflituosas no
ambiente da sala de aula, com maior motiva¢do ao estudo por parte dos alunos poderia ser uma
alternativa para trazer novos sentidos e maior encanto a escola e ao processo educacional.

Duflo (1997), ja considerava que um dos aspectos mais envolventes do jogo e que pode
ser utilizado pedagogicamente pelo professor é o que ele denominou de legaliberté, uma
liberdade regrada e que justamente por estar legalizada no meio escolar amplia o prazer e
envolvimento dos estudantes no processo de elaboracdo do conhecimento.

Caso os objetivos educacionais ndo sejam revistos, o ensino da Quimica pode tornar-se
uma procissdo de fé, exposicdo de verdades dogmaticas que devem ser guardadas/memorizadas
e reproduzidas, muitas vezes de forma acritica e pouco significativa.

Em muitos casos, os signos e modelos representativos, tais como as equagdes e formulas
matemadticas, sdo focadas como realidades do mundo objetivo e raramente é mencionado e
compreendido como sdo, meras representagdes, convengdes da comunidade cientifica para
qualificar e quantificar melhor o que se deseja conhecer e entender melhor; a construgdo do
conhecimento cientifico ndo é trabalhada pelo professor como um longo processo de elaboragdo
e proposi¢des experimentais analisadas e decididas em consenso, por uma comunidade
cientifica, no caso da Quimica na atualidade, pela Unido Internacional da Quimica Pura e
Aplicada.

A epistemologia da Quimica é pouco refletida na formacdo de professores que apenas
reproduzem as situagdes de ensino vivenciada por eles, sem perspectiva de mudanca, geram um
sentimento de frustracdo e resigna¢do acerca da realidade enfrentada por muitos professores.

Ao ser trabalhada como verdade, teorias sao aceitas de forma acritica e sua mutabilidade
ou possibilidades de evolugdo conceitual nem sempre é discutida ou mencionada. Como o
processo de atualizacdo dessas mudancas na educagdo é muito lento, demorando muito tempo
para chegar na sala de aula, para entdo ser compreendido e assimilado pelos professores e
posteriormente ensinado. Assim, a atualizacdo dos conhecimentos escolares e a necessaria
mudanca conceitual permanecem ignoradas pelos estudantes e até por muitos professores em
atuacdo, em muitos casos pela falta de formac¢do adequada.

Consideramos ainda a necessidade de estudo e fundamentagdo pedagdgica para
utilizagdo do ludico no ensino, pois como ha certas confusoes e até concepg¢des questionaveis
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quanto a seriedade desta pratica na sociedade ou na educagdo; aspectos que sdo tratados por
Duflo (1999) quando faz um estudo das concep¢des sobre o jogo ao longo da histdria e mostra
aspectos positivos que por vezes sdo consideradas e concepc¢des dos aspectos pejorativos do jogo
e que em certos momentos leva a negagdo deste recurso no meio social, pois poderia causar
transtornos e corrupg¢do dos bons costumes.

Outro aspecto que temos presenciado sdo usos inadequados de prémios e atrativos, como
notas para que os alunos possam participar mais efetivamente da atividade lidica, o que
denotam desconhecimento ou mal entendimento do principio liudico, conforme Huizinga (2005)
destaca e outros autores tem corroborado com suas discussdes, o0 jogo tem um fim em sim
mesmo, sendo destituido de interesses a ganhos.

Outro equivoco que precisa ser refletido, quando se faz referéncia a jogos de linguagem
(BROUGERE, 1998) e uso de analogias ou modelos é que parecer valer qualquer ideia e muitas
vezes vemos esquecidos aspectos conceituais e o carater pedagogico da proposta é esquecido. E
a falta de conhecimento conceitual em quimica e do principio ludico pode ser observada como
um obstaculo epistemoldgico ao conhecimento quimico, seja substancialista, seja animista
(ANDRADE; ZYLBERSZTAJN, 2000). Estes autores ainda consideram a importancia do professor
estar atento ao papel afetivo que podem ter as analogias e de como este conhecimento pode
auxiliar na constru¢do e negocia¢do para elaboracdo de significados, quanto ao pensamento
conceitual que se deseja pensar e desenvolver com o aluno. Ressaltamos que a linguagem
cientifica que se deseja alcangar pela mediagdo ladica deve estar adequada e a utiliza¢do dos
jogos, modelos e analogias precisam estar coerentes com a teoria, pois do contrario a atividade
ndo serd mais que um passatempo e ndo havera aprendizado.

FAZENDO ESCOLHA METODOLOGICA NO ENSINO DE QUIMICA: TRADICIONAL OU
INTERATIVA?

O ensino continua a perpetuar uma concep¢do ultrapassada e pontual
(descontextualiza¢do), estacionado no tempo e no espago, no mundo informatizado e
tecnologico, em que as oportunidades de acesso a informacao pelos estudantes, por outros meios
além da escola, podem acabar por trazer a tona a obsolescéncia deste ensino e colocar muitas
vezes o professor em descrédito, causando desmotivacdo e desinteresse pelo que ele ensina. Pois,
além dos conceitos Quimicos serem perpetuados como “verdades” pelo professor, sem a
necessaria reflexdo do contexto historico e social, conforme ja enfatizamos, ndo fazem muito
sentido para o aluno que busca outras fontes e banaliza o papel do professor enquanto promotor
e mediador do conhecimento.

Chassot (2004) traduz este nosso pensamento ao falar de um ensino asséptico e inutil
para a formac¢do da cidadania e para a vida dos estudantes, visto que ndo pode ser compreendido
e nem faz parte da vivéncia deles. Assim, os alunos ndo sdo preparados para lidar com a mudanga
e a relatividade de um dado conhecimento em termos de evolu¢do conceitual ou tecnoldgica.

A falta de contextualiza¢do faz com que muitos conceitos parecam estranhos e sem uma
logica relacional que possa ajudar os alunos a compreenderem o porqué das representagoes;
assim, a linguagem hermética (CHASSOT, 2004) dos Quimicos e professores de Quimica
permanece inacessivel aos alunos tanto na formagdo bdsica quanto no ensino superior. A forma
como é tratado o ensino desses contetidos parece promover apatia ou mesmo desenvolver um
sentimento de incapacidade para o aprendizado nos alunos que acabam por se sentirem
incompetentes ou limitados na compreensdo de como o conhecimento Quimico funciona
(LEAL, 2001).

E as aulas, de modo geral, refor;cam a sensacdo de incompeténcia dos alunos para
entenderem a importancia desse aprendizado, levando-os ao comodismo e ao desestimulo para
um pensar reflexivo e coerente. Até porque, este tipo de pensamento raramente ¢é trabalhado
nas aulas de quimica que, na maioria das vezes, é centrado em um discurso vazio, com aula em
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que predominam a exposi¢do, isenta de exemplos ou experimentos que ajudem os alunos a
pensarem e apresentarem seu entendimento do processo.

Néo existe, conforme ja dissemos, uma preocupacdo por parte dos professores de
exercitarem a comunicagdo com seus alunos e entdo, ao partir dos pensamentos e ideias comuns
chegar a negociacdo de novos significados, novas possibilidades e perspectivas de se
compreender as transformagdes e os diferentes comportamentos dos diversos materiais a nossa
volta.

Apesar dos avancos da pesquisa em ensino de Quimica, ainda temos poucos avan¢os na
efetividade destes conhecimentos. A comunidade de educadores Quimicos precisa pensar
propostas de formagdo pela Quimica bésica em que o professor, em uma tentativa de mudanca
dessa situac¢do, possa partir do conhecimento das impressoes e percepg¢des dos alunos e levantar
questdes que os ajudem a pensar em termos das concepg¢des e propostas a partir de problemas
genuinos, préprios da ciéncia, mas ancorados (MOREIRA, 1999) no mundo das proprias
experiéncias. Assim os alunos ndo se limitariam, como geralmente ocorre, a repetir palavras que
nem sempre compreendem ou que conhecem com sentido diverso do empregado nas ciéncias.

Talvez, o professor, sensibilizado e consciente das situa¢des e dificuldades vividas pelos
estudantes, possa criar estratégias que levem os alunos a confiarem no didlogo como fonte para
a compreensdo de conceitos e no professor como um parceiro disposto a assessora-los no
entendimento de situagdes que envolvem o conhecimento da Quimica.

Um bom caminho seria recorrer a explicitacio de momentos da histdria da ciéncia
(CHASSOT, 2004), buscando analisar exemplos e contraexemplos que fazem parte do cotidiano
dos estudantes. Qualquer que seja a estratégia, esta deve ser orientada pela escuta cuidadosa,
pela avaliacdo das situagdes e conhecimento do contexto vivido pelos estudantes. Isto porque os
alunos evidenciam dificuldades na interpretagdo de suas vivéncias a partir da sua visdo senso
comum e do proposto nas aulas de Quimica.

Com uma proposta de trabalho em que o aluno seja conduzido a busca de relagdes, os
estudantes aprendem a tomar suas decisdes e percebem que estas interferem na sua qualidade
de vida, tanto pessoal/individual quanto relacionadas ao meio ambiente. Tematizar questoes
relativas a diminui¢do da polui¢do, redugdo do consumo, consumo consciente de compostos
biodegradaveis, reaproveitamento de embalagens reciclaveis, cuidado com produtos que
contaminam as pessoas com metais pesados (encontrados nos objetos de controle remoto e nas
pilhas) podem orientar a tomada de decisdes que afetam direta ou indiretamente a vida das
pessoas e dos organismos vivos e se tornam fundamentais na vida de cada um.

A linguagem da ciéncia e suas implicagdes para a vida de cada cidaddo precisam ser
compreendidas a partir da escola, ao menos quanto ao que interfere diretamente na vida das
pessoas; esse saber deve ser compartilhado com aqueles que desejam entender melhor as
informagdes contidas nos produtos de consumo didrio movendo o interesse e a compreensdo do
que lhes atinge ou corresponde a suas necessidades em dado momento.

Ndo podemos negligenciar, tampouco, iniciativas que estimulem pensar na ética e nos
ganhos financeiros e econdmicos de uma minoria a custa da fome e da miséria de muitos. O
ensino precisa gerar possibilidades, favorecendo que cada vez mais as pessoas possam viver
melhor, fazer escolhas conscientes dos riscos a que se expdem, inteiradas de que o saber pode
fazer a diferenca.

Entendemos a importancia de estimular as reflexdes que priorizem o coletivo, as a¢des
colaborativas para a melhoria das condi¢des de vida, a diminuicdo de males, o desenvolvimento
da alteridade; tais concepgdes precisam ser trabalhadas na escola, a partir da escola e, inclusive,
transcender tais limites.

Os estudantes de Quimica na formag¢ado bdsica ndo precisam pensar como um Quimico,
mas devem relacionar o minimo de informag¢des sobre os produtos que consome, suas
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propriedades ou caracteristicas e o valor/uso beneficio que isto traz para sua vida e de todos na
comunidade em que vive.

E papel do professor ajudar o aluno a descobrir a ldgica das férmulas quimicas; entender
como sdo constituidas e o que desejam comunicar em cada caso, ou apenas naqueles que se
fizerem mais importantes segundo as necessidades formativas de cada um.

Nas suas atividades didrias os docentes poderiam elaborar situacdes de
ensino/aprendizagem que possam envolver a participacdo de todos os participantes do processo
educacional, com clareza de objetivos que podem se renovar a cada contribuicdo e a
predisposi¢do em aceitar a provocagdo no sentido de intervir, desafiar o pensamento e a reflexao
sobre o pensado; enfim, tomar consciéncia do processo que se delineia ao elaborar um certo
conhecimento.

E possivel que da parceria professor-aluno possa nascer novas maneiras de ver como o
conhecimento Quimico é constituido e elaborado ao longo da histéria pela comunidade
cientifica; ressaltamos a importancia da desmitificagdo do saber através da ciéncia Quimica, o
qual deixa de ser um conhecimento para poucos e perpassa a histdria da constitui¢do dos
conceitos e formas de pensar a transformagdo ou produ¢do de um novo material. Esse
conhecimento vem de uma narrativa sobre a constituicdo do mundo material, suas
transformagdes e como estas podem afetar de alguma maneira a vida de todos e de cada um.

Isto posto, resta pensar e considerar a responsabilidade de cada um nesse processo de
elaboragdo e constituicdo do saber, suas aplicagdes e implicacdes tecnolodgicas, a partir de cada
realidade, bem como propiciar a conscientiza¢do sobre os materiais a sua volta, quais sejam:
produtos naturais ou manufaturados, sintéticos ou artificiais. Esse conhecer, a partir de entdo,
passa a ser visto como constructo coletivo, parceria, compartilhamento de ideias e comunicag¢do
entre sujeitos. E traz consequéncias para cada um e para todos, pela maneira como se da a
utilizacdo de tais conhecimentos e propriedades materiais, que se tornam instrumentos,
materiais e produtos que tanto podem melhorar as condi¢des de vida de uma comunidade, como
destruir ou trazer danos de alguma forma para os seres que podem ser atingidos por alguma
utilizacdo inadequada ou prejudicial a si préprio ou ao outro, seja por desconhecimento ou
inconsequéncia.

Nesse cendrio, a fenomenologia de Husserl (1996) revela que na busca das esséncias dos
fendmenos mostra-se a consciéncia; esta, no nosso entender, constitui nova visada do professor
nas suas relacoes em sala de aula, nas situagoes formuladas por ele; assim, ao invés de partir de
um conhecimento pronto e ja elaborado, faz-se mister sairmos da repeticdo e reprodugdo de
conceitos rumo a criagdo de novas situagdes, pensadas e refletidas com os estudantes e demais
envolvidos no processo de ensino; que possam ainda adotar o didlogo e as novas proposicoes,
chegar a construtos mentais favoraveis a um novo pensar, a nova forma de compreender e ver o
nosso mundo através do viés da ciéncia; além do mais ver a ciéncia como uma das maneiras de
compreender e explicar os fatos, materiais e suas mudancas a partir de alguma interagao.

A postura em questdo seria umas das formas de amenizar as tensdes que surgem a partir
dos preconceitos e ruptura com as ideias vigentes. Acreditamos que esse posicionamento resulte
na superacdo dos paradigmas e das divergéncias pelo didlogo, pela reflexdo e pela colaboragio
pelo pensar compartilhado que escuta e reflete sobre os fatos na busca de maior clareza ao voltar-
se a eles sob novo angulo, nova perspectiva.

Com base na atitude fenomenoldgica (HUSSERL, 1996), é necessdrio reavaliar o
fendmeno da cultura escolar, dos preconceitos e mitos que interferem no processo de constru¢do
e elaboracdo do conhecimento. Ressaltamos esse movimento com base na intencionalidade de
cada um (professor/aluno), bem como a assungdo do didlogo que propde refletir o pensado e
desvelar a esséncia do fendmeno a partir da descricdo das unidades de significado e da melhor
compreensao do processo de educa¢do através da quimica na escola (PETRELLI, 2001).
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As proposicodes iniciais e as mudangas que estdo a elas associadas dever ser organizadas
pelo professor que parte das ideias e anseios de seus alunos com relagdo a um determinado
problema, por exemplo, a questdo da poluigdo e degradagdo do ambiente, ante o que acontece
na escola, nas relagées com os professores, colegas e comunidade.

Outro ponto a ser considerado é como a escola vé e organiza o seu ambiente, ja que
promove ou pode promover melhorias quando se envolve e volta-se a esse aspecto a partir do
habitat dos seus alunos, do desenvolvimento da consciéncia que estes tém do meio em que vivem
e do momento que se colocam como interventores em sua comunidade.

Quando os alunos decidem ser autores, eles passam a dialogar com seus pares, propoem
atitudes préticas, como reciclagem e reaproveitamento de materiais descartaveis para produzir
um foguete e estudar seu movimento, ou simplesmente construir com garrafas Pet
(Politereftalato de etileno, um “polimero termopldstico”) um Puff moldado na forma que melhor
conseguirem ou desejarem (quadrado, cilindrico, em forma de corag¢do etc.) e admirar-se dessa
plasticidade material.

O professor pode encontrar na parceria com seus estudantes para elaboragdo de
atividades lidicas uma possibilidade para compreender melhor o sentido da sua praxis e assim
motivar seus estudantes ao estudo da Quimica e assim auxiliar sua compreensdo dos diferentes
aspectos que pode contemplar na sua area de atuagdo, a partir de uma postura mais aberta ao
didlogo e ao promover o jogo podera promovendo a legaliberdade para o desenvolvimento da
autonomia, a partir desta liberdade regrada (legaliberdade); a partir de novos olhares, novas
reflexdes e nova perspectiva de compreensdo da escola, do ensinar/aprender em uma cultura
mais ltidica(BROUGERE, 1998), compromisso com a auto-educacio dos sujeitos que educam e
se educam no desenvolvimento da autonomia de todos e de cada um.

INTERAGINDO FILOSOFIA E O AVESSO DO LUDICO NUMA PROPOSTA EM
CONSTRUCAO

Partir do mundo de vivéncia dos alunos, suas concepg¢ées prévias, o que pensam e
desejam conhecer sobre a tecnologia e como concebem o mundo a sua volta pode facilitar a
construgdo de processos educacionais mais participativos e significativos. O uso de situagdes
problema, a histéria das invengdes e descobertas cientificas tém sido abordagens sugeridas pela
comunidade cientifica para auxiliar a superac¢ado das dificuldades no ensino da Quimica, a partir
da exploragdo da ludicidade inerente a cada ser humano, explorada de forma intencional e
sistematizada.

Chassot (2004 ) critica, com razdo, a falta de perspectiva do ensino de Quimica nas escolas
de formacgdo bdasica e ainda consideramos que esta ideia pode ser estendida aos cursos de
formacao profissionalizante. Segundo esse autor, o ensino é fragmentado, os conceitos sdo soltos
e desarticulados com a realidade vivida pelos estudantes, a énfase recai na memorizagdo e o
excesso de conteudos gera apatia e desanimo para o estudo. Esta sobreposi¢do de disciplinas
desarticuladas é ainda mais agravada nos cursos técnicos integrados ao ensino médio e precisa
ser estudada.

Nessa direcdo, aulas expositivas ndo estimulam os estudantes a pensarem e tampouco a
se interessarem pelo estudo; falta compreensdo dos conceitos que sdo abstratos sem a mediag¢do
adequada do professor; o uso da linguagem ndo é apropriado e, em geral, faltam exemplos
similares e analogias que ajudem a construir modelos mentais capazes de facilitar o
entendimento das aplica¢des desses conceitos e a diferenciacdo dos conceitos que nem sempre
é dbvia e na maioria das vezes ndo é explicitada pelo professor.

O uso de recursos metodologicos sofisticados e aulas experimentais por si s6 ndo
resolvem os problemas de evasdo escolar, da aversdo ao estudo e da compreensao deficitaria dos
conceitos em quimica e outras matérias cientificas; ja a intervencdo e organizacdo de situagdes
de ensino aprendizagem, abertura ao didlogo e a valoriza¢do do envolvimento e participagdo dos
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alunos incentiva-os a pensar e a superar suas limitacdes e aumentam as possibilidades do
aprendizado eficaz.

Essa postura do professor pode ser uma atitude gerada ao assumir uma opg¢do
fenomenoldgica, ou seja, postura de compromisso ante a vida e a valorizag¢do das possibilidades
do outro, construcdo do didlogo e reflexbes sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de cada um, colaboracdo que pode nascer na escola, na sala de aula e
transcender a escola.

No entanto, uso de analogias e modelos sem a devida compreensdo, ao invés de auxiliar
os alunos a refletirem sobre os conceitos apresentados pelo professor torna-se um conhecimento
esdruxulo e distante da compreensdo dos alunos. Conforme discutido por Lopes e Martins
(2009), remontando ao modelo atémico de Thomson, apenas o uso de analogias por autores de
livros diddticos ndo consegue tornar o saber mais acessivel ao pensamento do aluno.
Concordamos com esses autores ao observar tais aspectos nao apenas em livros de quimica do
ensino superior, mas também no ensino basico:

A relacdo entre o modelo e a analogia do ‘pudim de passas’ parece se inverter
na maioria dos livros textos consultados. As propriedades que sdo proprias da
analogia sdo transferidas para o modelo. O modelo apresentado nesses
materiais, estdtico como um pudim, estd muito distante do proposto por J. J.
Thomson (LOPES; MARTINS, 2009, p. 10).

Além de distorcer a proposi¢do de Thomson, esse modelo ndo considera a realidade dos
estudantes, sua cultura ou visdo de mundo. Sendo assim, tais ideias ndo servem para o professor
auxiliar seus alunos a construirem modelos mentais no sentido de entenderem uma teoria
relativa a explicagdo da natureza da matéria, em dado momento histdrico.

A compreensdo de modelos a partir da visdo de ciéncia e do desenvolvimento tecnolégico
necessita sair do dogmatismo alienante e ser vista com suas contribui¢des para a sociedade; mas
também, o lado critico precisa ser desenvolvido. Por isso, os maleficios causados por esse
conhecimento e seu uso inadequado e a busca pelo excesso de comodidades e facilidades
precisam ser refletidos; questoes como a equidade de oportunidades de acesso a tais recursos e
beneficios devem ser pensadas e entendidas, pois, na maioria das vezes, elas ndo sdo possiveis a
grande maioria das pessoas.

Seria necessario pensar sobre a natureza a nossa volta, observar seus limites e respeitar a
vida, suas possibilidades e o alcance que nossas atitudes e vontades podem ter, bem como avaliar
o impacto de nossas a¢des no bem geral.

Leal (2001), ao trabalhar a Quimica no ensino superior, estabelece algumas reflexdes
pertinentes ao uso da historia da ciéncia no que concerne a conceitos sobre a estrutura da
matéria. Esse pesquisador discute ainda que a forma de funcionamento do pensamento Quimico
propicia o desenvolvimento conceitual a partir da evolugdo das leis e teorias que foram surgindo
ao longo da historia, evoluindo a partir de dados experimentais.

Em nossas prdticas, esses recursos tém sido usados algumas vezes para desencadear
reflexdes sobre a forma como as ideias e os conceitos cientificos surgem e se estabelecem ao
longo da histdria, chegando a ser consenso na comunidade cientifica. No entanto, mesmo
apoiadas pelas evidéncias experimentais, essas teorias vao perdendo forca; surge, pois, a
necessidade de mudancas nos modelos teodricos para explicar e se entender uma dada
transformagdo quimica.

Ainda segundo Leal (2001), o posicionamento do professor em suas aulas de Quimica
serve para desmitificar a visio dogmatica que normalmente as pessoas trazem do conhecimento
cientifico. Acreditamos que tal aspecto possa ser trabalhando tanto na formagdo basica quanto
no ensino superior.

A partir da evolugdo histérica de um conceito, o professor pode suscitar nos alunos
raciocinios que busquem o exercicio da compreensdo do que se pensava na época e como as
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evidéncias experimentais corroboram ou ndo com as ideias e pensamentos para a compreensao
do mundo.

Entdo, o ensino da Quimica deixa de parecer sem sentido e ganha uma dimensédo de
consciéncia ambiental, de ética e supera¢do dos problemas; passa a ser, entre outros aspectos, a
solugdo de muitas dificuldades tais como a producdo de alimentos mais saudaveis, remédios,
produtos de beleza e limpeza.

Esse ensino, por sua vez, ajuda a pensar o ambiente local, seus sistemas de produgdo e a
andlise das informagdes de produtos que se consomem com maior criticidade e consciéncia, por
exemplo: quais propriedades queremos ou ndo queremos em nossa vida, no ambiente
compartilhado com os nossos entes queridos e com os outros, para a preservacao das
espécies(inclusive a nossa), produ¢do minima de residuos ndo degradaveis e toxidade minima,
produtos quimicos toxicos manejados e armazenados de acordo com as recomendagdes técnicas
responsaveis.

As transformacoes climaticas e eventos noticiados na midia podem fazer parte do didlogo
professor/aluno, em que o primeiro apresenta proposi¢des e reflexdes sobre a intervencdo do
homem na natureza e as transformagdes nos diferentes materiais; isto gera residuos que, se ndo
forem adequadamente aproveitados ou neutralizados, podem ocasionar mudangas na natureza,
como a reagdo natural a postura exploratoria do proprio homem, a qual, via de regra, afeta a
populacdo menos esclarecida e destituida de recursos econémicos.

Assim, o conhecimento Quimico pode estar associado ndo apenas a reflexdes sobre o
posicionamento dos homens no sistema econdmico atual, mas também acenar com uma
mudanca postural no cuidado do proprio corpo e do ambiente, ou seja, incorporar atitudes éticas
e comprometidas com a qualidade de vida das pessoas.

O conhecimento de conceitos que podem ser associados ao que os estudantes ja
conhecem e vivem (concepgdes dos fendmenos a partir do mundo de vivéncia dos estudantes),
serve para que os alunos se responsabilizem por suas escolhas e decisbes, saindo do impessoal.
Como por exemplo, o ensino das fung¢des orgdnicas dos alcoois, conhecendo os meios de
produgdo da cachaga, suas etapas e processos de separa¢do de misturas envolvidos (PINHEIRO;
LEAL; ARAUJO, 2003), além disso, o professor pode trazer proposi¢des e questdes que possam
levar os alunos a pensarem nos contexto social, nos efeitos metabdlicos e funcionais quando o
etanol é ingerido, refletir sobre sua toxidade e de outros &lcoois que sdo utilizados para
atividades diversas na industria, combustiveis ou na produg¢do de farmacos, entre outros
(RUSSEL, 1994).

Este posicionamento do professor pode estimular a superagdo das dificuldades e auxiliar
a pensar suas escolhas, conhecer as situagdes geradas a partir de suas escolhas e refletir sobre
elas; possibilitaria assim, agir com consciéncia e isso é muito importante para o desenvolvimento
da autonomia do aluno/cidadao.

Husserl (1996), ao falar de alguns reflexos da tecnologia, entre os quais a falsa ilusdo das
possibilidades infinitas que esta parecia suscitar no ser humano, reflete sobre o excesso de
informacdes que, atrelado a outros fatores, torna o homem alienado da sua consciéncia humana,
traz o cansago de ‘pensar’, o desejo de se entregar as facilidades que essa tecnologia lhe oferece;
assim, condicionado as comodidades, j4 ndo se empenha em realizar a gestdo dos residuos
produzidos no seu lar.

Também, ja ndo deseja perder tempo preparando seu proprio alimento, deixa de lado o
cuidado consigo mesmo, atribui a ciéncia incumbéncia de prové-lo de seus recursos e
entretenimento. Em outra dire¢do, o estudo da quimica de forma reflexiva e autonoma traz aos
estudantes a possibilidade de usufruir dessa linguagem, relacionar as informagdes daquilo que
consomem, aos produtos quimicos que precisam usar para sua comodidade e os fazem pensar
sobre os efeitos e as vantagens/desvantagens que tal uso pode trazer a si préprio e aos outros,
para entdo tomar sua decisdo.
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A compreensdo da ideia da utilizacdo de aspectos lidicos de nossa cultura na construgdo
de atividades divertidas e educativas, pode imbuir as pessoas de valores que a técnica tem feito
soterrar na corrida alucinada do dia a dia; pode também desenvolver o sentimento de alteridade
quando tomamos decisdes que buscam favorecer a maioria, mesmo em detrimento de interesses
imediatos pela compreensdo e entendimento do que é melhor para todos.

CHEGANDO NAS CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto, o estudo da Quimica pela ludicidade e seus aspectos educacionais pode
expandir um novo olhar sobre o mundo material, suas transformagdes e ainda buscar o lado
humano do ser fenomenoldgico com novo olhar, colaboracdo, superagdo das dicotomias e
possibilidades de reflexdo, jogo de ideias.

A partir do mundo de vivéncia do aluno o professor pode extrair a esséncia das relacées
ensino/aprendizagem, conjunto estrutural da experiéncia imediata e fundamento originario de
sentido. Ao fazer pensar - reflexdo e consciéncia - pode-se constituir o conhecimento em
construgdo/elaboragdo (ZILES, 2006), de forma reflexiva e ludica, processo que precisa ser
mediado e organizado pelo professor imerso nessa cultura ludica.

E entdo ao partirem das coisas mesmas (fatos) e ndo como normalmente pode ser
observado desde o livro didatico com énfase na linguagem e nas teorias abstratas, sem conexdes
obvias com os fen6menos que podem ser observados(macroscépico ou nivel macro), de
acontecimentos que muitas vezes sequer podem ser imaginados pelos alunos, oriundas muitas
vezes de outras culturas, como no caso do modelo de Thomson (ATKINS; JONES, 2007), com
seus elétrons de carga negativa, incrustados numa massa gelatinosa, tudo isso constitui analogia
distante da realidade culindria dos discentes. Assim, essa analogia ao pudim de passas do
contexto da cultura inglesa, nada comunica ao pensamento deles, deixando-os mais confusos,
ao invés de simplificar, como pretendia o professor, tendo que seguir, muitas vezes
automaticamente, a orienta¢do do livro didatico. Conforme Atkins e Jones (2007), Thomson
sugeriu um modelo de dtomo como uma bolha de material gelatinoso com carga positiva e
elétrons suspensos nela, como passas em um pudim.

Ratificamos, conforme o exposto, a necessidade de se propor abertura ao didlogo e
melhorias na comunicac¢do pela negociagdo dialdgica na construgao de significados que possam
auxiliar a compreensdo da linguagem e o uso de expressées fundadas no saber cientifico como
um modelo de conhecimento. Aliadas a esse modo de pensar e agir, somam-se explicacoes
construidas e estabelecidas pelo homem, sem dogmatismos, mas conectadas ao mundo vivido,
como também o respeito a cultura e as concepgdes dos alunos. E assim, a partir desse contexto,
cultivar novas possibilidades de ver, compreender e se posicionar em suas escolhas.

E assim, decidir em consondncia com esse conhecimento, modos de aumentar a
responsabilidade consigo mesmo e com os Outros, em atitude de parceria e comprometimento
responsavel, sem negligenciar o exercicio da autonomia de cada um e que contemplem a
constru¢do de um compromisso lidico com a realidade, o estudo e compreensdo de conceitos.
Portanto, aprender ndo pode ser uma consequéncia do ludico e sim necessidade do discente no
processo da construgdo do conhecimento.
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