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Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar uma reviséo do conceito de interculturalidade
como desenvolvido e implementado no contexto latino-americano e as alternativas que se abrem
desde esta concepcédo para a educacdo escolar direcionada a povos racialmente marginalizados,
desde uma perspectiva critica, para a descolonizagdo do ser e do saber.
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Abstract: The objective of this study is to review the concept of interculturality as developed and
implemented in the context of Latin America and the alternatives that are open from this
conception for school education directed at people racially marginalized, from a critical
perspective, for the decolonization of being and knowing.
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Resumen: El objetivo de este estudio es revisar el concepto de interculturalidad como
desarrollado e implementado en el contexto de América Latina y las alternativas que se abren
desde esa concepcién para la educacion escolar dirigida a la gente racialmente marginada, desde
una perspectiva critica, por la descolonizacién del ser y del saber .
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Introducéo

Em décadas recentes, o Brasil, como outros paises da América Latina
reconheceram constitucionalmente o carater multicultural de sua populacéo, garantindo
direitos aos grupos historicamente marginalizados pela experiéncia colonial e,
posteriormente, pelo ideal de nagdo homogénea e unitaria fundado nas bases de um
colonialismo interno?. Este reconhecimento impactou diferentes dimensdes politicas das
relacdes entre os diferentes grupos culturais com o Estado, sendo a educacéo escolar uma

das mais proeminentes.

! Doutor em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goias; Professor Adjunto do curso
de Educac&o Intercultural da UFG. E-mail: marquesandre@yahoo.com.br
2 Colonialismo interno, conforme Mignolo (2011: 135-136) busca caracterizar a continuidade de

uma matriz colonial de poder que, mesmo ap06s a descolonizacdo de territdrios, manteve as mesmas
estruturas de controle e administracéo instituidas no periodo inicial de colonizagéo europeia, nas quais a
racializacao hierarquica mantém-se como um dos pilares principais. Nestes contextos pos-independéncia,
0 poder passa ser exercido por elites locais que ndo se desvinculam, contudo, da experiéncia eurocéntrica.
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No caso do Brasil, especificamente, ao assegurar aos povos indigenas, no capitulo
intitulado “Da Educacao”, a utilizagdo, no Ensino Fundamental, de linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, a Constituicdo de 1988 assume, depois de cinco
séculos, o carater pluricultural e multilingue do pais e renuncia, a0 menos em discurso,
as politicas assimilatdrias e integracionistas, que visaram, com diversos propositos, a
eliminacdo de diferencas culturais e sociolinguisticas. Estas mudancas paradigmaticas,
segundo Freire (2004: 26-27) “redesenharam uma nova fungdo social para a escola
indigena, detalhando o direito de suas comunidades a uma educacdo bilingue,
intercultural, comunitaria, especifica e diferenciada”.

Neste contexto, viu-se emergir o conceito de interculturalidade que, melhor
compreendido como uma concep¢do, visa no campo educacional trazer a tona os conflitos
historicos perpassados pela hierarquizacdo racial e suas consequéncias, produtos do
colonialismo, ao mesmo tempo em que prople relacdes ontoldgicas, filosoficas,
epistemoldgicas, econdmicas e politicas menos assimétricas entre as sociedades nacionais
hegemonicas e os grupos racialmente marginalizados.

Nesta direcdo, o propdsito deste trabalho é apresentar uma revisdo do conceito de
interculturalidade, desde enfoques latino-americanos, e como este conceito tem sido
abordado no campo da educacdo escolar destinada a povos indigenas. Estas reflexdes de
carater conceitual e propositivo originam-se no contexto de trabalho com professores e
professoras em formacdo superior especifica e buscam destacar a importancia da
compreensdo do que seja a interculturalidade desde uma perspectiva critica e como esta
concepgdo pode colaborar com politicas e praticas educacionais mais coerentes com a
realidade multifacetada das relagdes entre diferentes grupos culturais em contextos

assimétricos de poder.

Interculturalidade: conceito e concepcéo

No contexto de formacéo de professores e professoras indigenas, assim como no
contexto mais amplo da prépria educacdo escolar indigena atual, a nocdo de
interculturalidade assume grande relevancia, pois representa uma forma de conceber a
diversidade cultural que ndo apenas reconhece a coexisténcia de grupos étnicos e
culturalmente distintos, como também traz a tona as diferentes formas de interagdes

historicas, de conflitos e de dialogos entre esses grupos.



Além disso, considerando-se uma concepg¢do de educacao bilingue intercultural,
conquista relativamente recente dos movimentos indigenas em diferentes regides da
América Latina, a elucidagdo do conceito de interculturalidade se imp&e como prévia e
necessaria, pois, diferentemente das concepg¢des de educacdo bilingue subjacentes as
propostas educacionais destinadas aos povos indigenas durante toda a historia brasileira
(cf. NASCIMENTO, 2012, para maior aprofundamento), a concepc¢ao intercultural traz a
tona diferentes e importantes aspectos das dimens6es sdcio-historica, cultural, politica e
econbmica, nas quais se ddo os contatos entre diferentes culturas em situacdo de
assimetria, como € o caso das relacdes estabelecidas entre os povos indigenas com a
sociedade ndo-indigena no Brasil.

Na busca por maior precisdo quanto ao conceito de interculturalidade, uma
primeira distincdo necessaria refere-se as diferentes formas de se conceptualizar a
diversidade cultural e as praticas politicas a ela relacionadas nas sociedades em geral.
Nesse sentido, Walsh (2001:4) destaca que o primeiro passo para que se compreenda o
significado da interculturalidade ¢ distingui-lo de outros conceitos, como
multiculturalidade e pluriculturalidade que, segundo a autora, sdao muitas vezes usados,
equivocadamente, como sinénimos.

Conforme apresenta Walsh (2001:5) a multiculturalidade é um termo
principalmente descritivo e que se refere, normalmente, a multiplicidade de culturas
existentes em um determinado espaco, seja local, regional, nacional ou internacional, sem
que haja, necessariamente, relacbes entre essas culturas. A autora enfatiza que a
concepgdo multicultural da diversidade pode ser entendida como uma forma de
relativismo cultural, ou seja, a multiculturalidade pressupde a separacéo, ou a segregacéao,
entre as culturas, que permanecem delimitadas e fechadas em si mesmas, sem o aspecto
relacional. De acordo com Walsh, esta concep¢do se constroi em contextos politicos
especificos, se dirigindo as demandas de grupos culturais subordinados dentro da nacéo
e fundado sob o lema da justica e da igualdade através da inclusdo. Como pratica politica
e social, num contexto concebido pela ética multicultural, a tolerancia para com a outra
cultura é vista como suficiente para permitir que um Estado nacional funcione sem
conflitos ou resisténcia. Para Walsh, no entanto, além de manter intocada a dimenséo
relacional e conflituosa entre os diferentes grupos, a atencdo a tolerancia oculta a
permanéncia das desigualdades sociais e reproduz as estruturas e instituicdes que

privilegiam uns em detrimento de outros.



No ambito das lutas pelos direitos politicos e sociais dos povos indigenas da
América Latina, a no¢do de tolerancia, advinda de uma concepcao multiculturalista, ndo
encontrou eco, conforme destaca Moya (2007:243) pois sugere um tipo de benevoléncia
do que tolera, i.e. a sociedade ndo-indigena, e a passividade do outro que € tolerado, i.e.
os indigenas. Assim, conforme a autora, “os movimentos indigenas tém invocado as
nogdes de equidade e inclusdo, que implicam o papel ativo dos povos indigenas em favor
da legitimac&o de suas particularidades culturais e de seus direitos”.?

Para Azibeiro (2003:93), o reconhecimento das diferencas faz com que essas nao
sejam entendidas como dados ou evidéncias que se manifestam naturalmente como
antagonismos, mas como construcdes historico-culturais decorrentes de relacdes de
poder. Segundo a autora, a compreensdo e a explicitacdo dessas construc¢des culturais
possibilitam que os diferentes grupos sociais, particularmente os subalternizados,
reconstruam o valor positivo de suas culturas e experiéncias especificas ressignificando-
as, uma vez que “tais processos pdem em xeque a pretensa neutralidade e universalidade
das normas, tornando cada vez mais dificil utiliza-las para legitimar os jogos de sujeicao
e dominagao”.

O conceito de pluriculturalidade sugere, por sua vez, conforme Walsh (2001:6),
“uma pluralidade histérica e atual, em que varias culturas convivem em um espaco
territorial e, juntas, fazem uma totalidade nacional”. Para esta autora, a sutil diferenca
entre os significados de multiculturalidade e pluriculturalidade estd no fato de que o
primeiro indica uma colecdo de culturas discretas e organizadas de forma justaposta,
enquanto o segundo destaca a pluralidade entre e dentro das proprias culturas em um
mesmo espaco territorial, mesmo que sem uma interagdo equitativa.

Pode-se interpretar, conforme Mignolo ( 2011: 243; 249-250), que subjacente as
concepcdes de multiculuralismo e pluriculturalismo como implementadas desde uma
Gtica neo-liberal em territrios marcados pela experiéncia colonial existiria uma 'ética
discursiva' que argumenta em favor do reconhecimento da diferenca e da inclusdo do
outro, mas também que "o reconhecimento benevolente e a inclusdo pressupdem que
aqueles/as a serem incluidos/as ndo tém muito a dizer sobre a forma como sdo
reconhecidos/as e incluidos/as" (MIGNOLO, 2011:243). Neste sentido, a 'ética
discursiva’ propde um espaco abstrato e universal desde o qual se reconhecem as

diferencas e onde precisamente estas sdao ou podem ser incluidas. Trata-se, na verdade,

3 Esta e todas as outras traducGes de citacdes neste texto sdo de minha autoria.



da tolerancia da diversidade que, de forma alguma, restitui a secular historia de
usurpagdes imputadas aos grupos hierarquicamente posicionados em condicdo de
inferioridade. Além disto, destaca o autor (MIGNOLO, 2012:213), as diferencas entre as
concepcdes de muliculturalismo e interculturalidade nas Américas sdo historicas, uma
vez que o primeiro se refere as transformacdes sociais geradas pela migracdo massiva do
Terceiro ao Primeiro Mundo (i.e. para os EUA), assim como pelas transformacdes
internas geradas por movimentos de Direitos Civis, enquanto a genealogia do segundo
encontra-se inextricavelmente nas relacGes interétnicas entre povos indigenas, africanos
e afrodescendentes e europeus e seus descendentes, fundadas desde o colonialismo.

Nesta direcdo, conforme Fleuri (2004: 15), o adjetivo “intercultural”, por sua vez,
é utilizado em diferentes contextos para indicar realidades e perspectivas muitas vezes
incongruentes entre si, como, por exemplo, reduzindo-o ao significado de relacdo entre
grupos “folcloricos”; ampliando-0 de modo a compreender o “diferente” que caracteriza
asingularidade e a irrepetibilidade de cada sujeito humano; ou mesmo como sinénimo de
“mesticagem”. O autor destaca, no entanto, que a nogao deve ser inserida no contexto de
movimentos sociais e educacionais que propdem a convivéncia democratica entre
diferentes grupos e culturas, em ambito nacional e internacional, na busca de referenciais
epistemoldgicos pertinentes. Assim, o trabalho intercultural busca contribuir com a
superacéo de atitudes de medo e de indiferente tolerancia frente ao “outro”, construindo
atitudes positivas frente a pluralidade social e cultural. Conforme o autor, "trata-se na
realidade, de um novo ponto de vista baseado no respeito a diferenca, que se concretiza
no reconhecimento da paridade de direitos" (FLEURI, 2004: 14).

Neste sentido, a nocdo de interculturalidade se distingue das de
multiculturalidade e pluriculturalidade, ndo sé pela forma como concebe a diversidade
cultural como também ao estabelecer uma forma de nela atuar. Vallescar Palanca (2001:
121) destaca que, apesar das inequivocas relacBes entre essas nocdes, a ideia de
interculturalidade subjaz a relacao entre culturas historicas, originarias e comunicaveis
entre si, bem como as consequéncias e repercussdes dessas relacdes.

Desta forma, para Walsh (2001: 6), a interculturalidade é diferente pois se refere
as complexas relagdes entre grupos humanos, conhecimentos e préaticas culturais
diferentes, partindo do reconhecimento das assimetrias sociais, econémicas, politicas e
de poder e das condi¢es institucionais que limitam o 'outro’ em se tornar sujeito com
identidade, diferenca e agéncia. A autora enfatiza que a interculturalidade busca se
constituir como uma forma de relacéo e articulacdo social entre pessoas e grupos
culturais diferentes, articulacdo essa que ndo deve supervalorizar ou erradicar as
diferencas culturais, nem criar necessariamente identidades mescladas ou mestigas, mas



propiciar uma interagdo dialogica entre pertencimento e diferenca, passado e presente,
inclusédo e exclusdo e controle e resisténcia, pois nestes encontros entre pessoas e
culturas, as assimetrias sociais, econdémicas e politicas ndo desaparecem (WALSH,
2001: 8-9).

Vallescar Palanca (2001: 116) destaca o contexto internacional de emergéncia da nogéao

de interculturalidade. Segundo a autora, entre os aspectos confluentes que impdem a
compreensdo da interculturalidade como um imperativo e signo da contemporaneidade
destacam-se a constatacdo crescente da integracdo dos paises a partir da diversidade dos
grupos culturais, linguisticos, étnicos e religiosos; uma maior consciéncia e
sensibilizagdo quanto a pluralidade cultural; os movimentos de descolonizacéo; a
globalizac&o neoliberal; o repudio social e juridico do racismo e da xenofobia; o
reconhecimento internacional dos direitos humanos, que incluem os direitos sociais e
culturais de todos 0s povos; as grandes migrac6es e as mudancas por elas produzidas; a
reativacdo dos nacionalismos; a organizagdo dos Estados em unidades supranacionais e
os efeitos culturais produzidos pelo fluxo constante de informacéo, dos meios de
comunicacdo e do transporte. Para a autora, é inerente a concepcao o rechaco a toda
intencdo de definicdo especulativa e restritiva e a tendéncia globalizadora e unificadora

e propde que

[a] interculturalidade representa um avangco em relagdo ao
multiculturalismo no sentido de que este, no geral, se refere a presenga,
em um mesmo lugar, de -culturas distintas, que ndo estdo,
necessariamente, em relacdo, ou estariam em relagdes conflitivas.
Como o multiculturalismo pretende defender a liberdade e a igualdade
das culturas, exige unicamente uma atitude de respeito e tolerancia,
reivindicando, como atitude complementar, a necessidade de
reconhecimento. A interculturalidade, por sua vez, independentemente
da forma de governo que se prefira, exige ndo sd o respeito ou o
reconhecimento, como também o direito de cada membro de oferecer
sua contribuigdo particular (VALLESCAR PALANCA, 2001: 121).

Dentre os descritores apresentados por Vallescar Palanca (2001: 124-125) para a
definicdo de interculturalidade, trés destacam-se como particularmente relevantes.
Segundo a autora, a interculturalidade se apresenta como um avango na forma de
conceber a diversidade cultural e de nela atuar devido as dimens@es dial6gica, conflitiva
e libertadora a que se propGe. Assim, conforme a autora, a interculturalidade faz uma
clara aposta pelo dialogo e se funda em dois principios, o da coexisténcia dialogica,
relacional, do ser humano, que se irradia para outros aspectos, a partir da qual todo ato de
perceber, pensar, sentir e atuar se realizam em relacéo a algo ou alguém, o que significa

assumir a centralidade do didlogo para ascender a uma determinada relacdo, inter ou
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intracultural e o da originalidade de cada cultura, o que implica a negacdo de atitudes de
dominagdo, conversdo e imposicdo de modos de ser e pensar. Desta forma, a
interculturalidade deve ser compreendida como “o nome de uma atitude ou enfoque —
filoséfico — que apesar de reconhecer seus centros, busca ir além de todo centrismo”
(VALLESCAR PALANCA, 2001: 22).

Tendo como referéncia a América Latina, Moya (2007: 247) destaca que a nogao
de interculturalidade emerge nos anos de 1970 e se desenvolve com novas nuances a partir
dos anos 1980. Conforme a autora, a nocdo de interculturalidade surge ligada ao
desenvolvimento da educacdo escolar indigena, para qualificar as novas modalidades
educativas bilingues. Em decorréncia, os movimentos indigenas se apropriam dessa
nocdo e a ampliam para demandarem outros direitos como o de salde, de um meio
ambiente saudavel e seguro, a alimentacdo adequada, a protecdo e desenvolvimento de
seus conhecimentos e a geréncia de seus recursos naturais e sociais, entre outros. A autora
situa como antecedentes do conceito de interculturalidade as nog¢des de “biculturalidade”
ou “biculturalismo”, que, por sua vez, também surgiram juntamente com propostas de
educacdo indigena. Neste contexto, a ideia de biculturalismo era vista como a contraparte
do bilinguismo, implicando 0 manejo de dois sistemas culturais. A autora adverte, no
entanto, que a proposicdo do biculturalismo, na prética, esteve intrinsecamente
relacionada a politicas de transi¢do e assimilacéo cultural.

A adocdo da concepcao de interculturalidade, em detrimento a de biculturalidade,
ganhou forca no contexto latino-americano, conforme informa Aikman (1999: 19), em
encontro sobre educacdo na América Latina e Caribe, realizado pela UNESCO, em 1983,
em que considerou-se mais apropriado o conceito de interculturalidade, por referir-se a
situacOes nas quais as pessoas pertencem a uma cultura e podem adquirir habilidades para
atuarem em outros contextos culturais, ao passo que o conceito de biculturalidade, foi
criticado por implicar a atuagdo em dois sistemas culturais distintos simultaneamente e
num mesmo nivel, o que seria "particularmente inapropriado no caso dos povos indigenas,
para quem as duas culturas ndo sdo apenas fundamentalmente diferentes, como também
antagbnicas" (AIKMAN, 1999: 19).

Conforme informa Moya (2007: 247), na América Latina, o conceito de
interculturalidade como desenvolvido por pensadores e pelos movimentos sociais,
especialmente a partir dos anos de 1980, “fez parte de um debate mais amplo sobre as
relagbes entre etnia e classe, entre etnia, classe e nacdo, etnodesenvolvimento e

desenvolvimento endogeno” e envolve, inevitavelmente, as relagdes estabelecidas entre
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0s povos indigenas, como povos originarios e historicamente usurpados de seus direitos,
e a sociedade ndo-indigena, cujos valores e atitudes frente a diversidade sociocultural
sempre estiveram marcados pela ideologia colonizadora. Neste sentido Moya (2004 apud
MOYA, 2007: 247) assume que, desde a América Latina, o conceito de interculturalidade

nos remete a diversidade étnica, aos particularismos culturais e as
formas em que essas relagBes atuam na convivéncia social. Todavia, as
préaticas sociais que se fundamentam nesta nocdo devem ter uma
orientacgdo teleoldgica, destinada a consecucdo de uma maior equidade
entre 0S povos que coexistem num mesmo cenario.

Alb6 (2005: 47-48), um dos pensadores referenciais das relagfes interculturais na
Ameérica Latina, define a interculturalidade como qualquer relacdo entre pessoas ou
grupos sociais de culturas diferentes e, por extensao, as atitudes de pessoas e grupos de
uma cultura referentes as pessoas e aos elementos de outra cultura. De acordo com o
autor, as relagdes interculturais sdo negativas quando levam a destruicao, assimilagéo ou
diminuicdo do que é diferente e positivas quando levam ao respeito e ao enriquecimento
mutuo, a partir de um intercambio enriquecedor.

Tubino (2004), também a partir do contexto latino-americano, adverte que o
conceito de interculturalidade deve ser tomado desde uma perspectiva critica,
especialmente num contexto de luta por direitos historicamente negados, como € 0 caso
nas relacdes estabelecidas entre os diversos povos indigenas brasileiros com a sociedade
ndo-indigena. Esta postura critica em relagdo ao reconhecimento das relagGes entre

diferentes culturas é necessaria, em suas palavras, porque

as diferencas entre o interculturalismo funcional e o interculturalismo
critico sdo substantivas. O ponto de partida e a intencionalidade do
interculturalismo critico é radicalmente diferente. Enquanto o
interculturalismo neoliberal busca promover o didlogo sem tocar nas
causas da assimetria cultural, o interculturalismo critico busca suprimi-
las. [...] Para tornar o didlogo real, ha que se comecar por visibilizar as
causas do ndo didlogo. Em outras palavras, hd que se comecar por
identificar e tomar consciéncia das causas contextuais de sua
inoperancia. Ha que se comegar por recuperar a memoria dos excluidos,
por visibilizar os conflitos interculturais do presente como expressao de
uma violéncia estrutural mais profunda, gestada ao longo de uma
historia de desencontros e postergaces injustas (TUBINO, 2004).

Aikman (1999: 20) também destaca a possibilidade de a concepcao intercultural
encobrir conflitos gerados por relagcdes desiguais de poder entre culturas distintas ao
reconhecer a distingdo entre o interculturalismo assimétrico e o interculturalismo

igualitario. Conforme a autora, o primeiro perpetua a estrutura de poder baseada nas



relacBes hierdrquicas entre os diferentes grupos culturais, gerando, na melhor das
hipoteses, a assimilagdo forcada, enquanto o segundo implica a propria transformacédo das
relacbes verticais de poder e a constru¢do de novos sistemas politicos baseados na
participacdo significativa e consensual como oposicao ao autoritarismo, ao dogmatismo
e ao etno(anglo-euro)centrismo.

Fornet (2000 apud TUBINO, 2004) reconhece ainda que quando se busca o
estabelecimento de relagdes interculturais igualitarias, uma primeira e fundamental
atitude é localizar o didlogo entre diferentes grupos culturais num contexto socio-

historico e politico mais amplo. Segundo o autor,

[n]do ha, por isso, que se comecar pelo didlogo, mas com a pergunta
sobre as condicdes do didlogo. Ou, dito com maior exatiddo, ha que se
exigir que o didlogo entre as culturas seja, de inicio, um diélogo sobre
os fatores econdmicos, politicos, militares, etc., que condicionam
atualmente o intercdmbio franco entre as culturas da humanidade. Esta
exigéncia é imprescindivel atualmente para que néo se caia na ideologia
de um didlogo descontextualizado, que favoreceria apenas aos
interesses da civilizacdo dominante ao ndo considerar a assimetria de
poder que reina hoje no mundo.

Considerando a concepcao de interculturalidade apresentada, na se¢do seguinte
busca-se delinear pontos importantes quanto a sua implementacdo na educagdo, com
especial énfase na educacdo bilingue destinada aos povos indigenas brasileiros. No
contexto dos paises da América Latina, alguns pontos convergentes de propostas de
educacao bilingue intercultural podem ser delineados, especialmente no que se refere a
intersecdo das concepcgdes de cultura, diversidade cultural e educacao, para a busca por
relacBes étnicas mais igualitarias, a desestabilizacdo de relacdes coloniais de poder que
se manifestam tanto no ambito do ser como no do saber (QUIJANO, 2000) e, de maneira
geral, a possibilidade de melhores condicGes de vida.

Enfatiza-se, no entanto, que o0 apontamento que se segue de aspectos que
caracterizam propostas de educacao bilingue intercultural se pauta na sua maior parte em
proposicdes e expectativas, ou seja, no que se acredita que deva compor tais propostas,
com base no que se fez/faz em paises da América Latina e também no Brasil ja que,
conforme Walsh (2010), a implementacdo de propostas pautadas na interculturalidade

critica é ainda um devir necessario.



2. A interculturalidade na educacéo: nova dimensao para o ensino escolar bilingue
destinado aos povos indigenas

Conforme informa Azibeiro (2003: 91-92), as primeiras formulacdes sobre
educacéo intercultural encontram-se ligadas ao documento da UNESCO, Declaracéo
sobre raga e sobre preconceitos raciais, de 1978, em que é compreendida como uma
condicdo estrutural necessaria para as relacdes entre as diferentes culturas nas sociedades
multiculturais. Desde entdo, em diferentes regides do mundo, surgiram diversas
iniciativas, tanto governamentais como ndo governamentais, com distintas orientacfes
politico-ideoldgicas para a educacao intercultural.

Assim, da mesma forma como a nocdo de interculturalidade é concebida
localmente de maneira distinta, ou seja, atrelada a fatores socio-histéricos, politicos,
econdmicos e culturais especificos, também sua implementacdo na educacdo adquire
diferentes nuances a depender de suas especificidades situadas. Segundo Azibeiro (2003),
na América do Norte a educacdo intercultural enfatiza a convivéncia entre maltiplas
culturas; na Europa o debate constitui-se a partir da inser¢do de imigrantes estrangeiros
nos sistemas de ensino e no mercado de trabalho e, na América Latina, de maneira geral,
associa-se a formulagdo de propostas de educacdo bilingue, buscando valorizar as
relacBes interétnicas, especialmente entre popula¢ées indigenas e ndo-indigenas.

Nos paises da Ameérica Latina, de acordo com Fleuri (2003: 21), as propostas de
trabalho intercultural surgiram principalmente a partir da emergéncia das identidades
indigenas na luta pela defesa de seus direitos politicos e culturais, especialmente no que
se refere aos territorios ancestrais e a revalorizacdo de suas linguas através de
programas educativos adequados. Essas propostas visaram substituir a tendéncia
bicultural da educacéo destinada aos povos indigenas, pautada em um carater
compensatorio com finalidade homogeneizante.

De acordo com Lopez (2009: 11), esta mudanca de orientacdo nas politicas
educativas dos paises latino-americanos em finais dos anos 1970 e inicio dos 1980
ocorreu, principalmente, como o resultado das crescentes demandas e da participacdo
politica ativa de liderancas indigenas, intelectuais, professores e professoras, visando
novos objetivos e metas para a educacgéo bilingue destinada aos povos indigenas. Neste
contexto, segundo o autor, liderancas indigenas, muitas das quais alunos e alunas dos
primeiros projetos de educacdo bilingue de transicdo de cunho assimilacionista,
passaram a exigir mais e melhor atencéo as suas linguas e culturas e, estrategicamente, a

situar a cultura indigena como um recurso politico para obterem mais visibilidade e
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participacdo em seus paises, desafiando, assim, a concepcao classica de Estado-nacéo
unitario e homogéneo, buscando sua transformacdao através de relacdes interétnicas mais
igualitarias. Para Lopez (2009: 12), a ado¢do de uma orientacdo de manutencao e
desenvolvimento para politicas pablicas, dentre elas as educativas, para 0S povos
indigenas, assim como a ado¢do de uma aspiracao intercultural sdo resultados dessa
mudanca ideologica.

Salinas e Nufiez (2001: 239) destacam que, no contexto latino-americano, as
concepcdes sobre cultura, diversidade cultural e educacdo, cuja interse¢do fundamenta a
educacdo bilingue intercultural, passaram a embasar modelos e praxis educacionais
distintos e a abrir um verdadeiro leque de possibilidades, com matizes e caracteristicas
proprios provenientes dos contextos especificos em que sdo desenvolvidos. Segundo 0s
autores, muito embora se reconheca a variedade de situa¢es em que a educacgéo
bilingue intercultural é implementada, pode-se afirmar que nas diversas experiéncias 0s

seguintes aspectos séo enfatizados em maior ou menor grau:

1. O mecanismo da negociacao entre a cultura particular e a educacéo
para assegurar a sobrevivéncia dos grupos culturais em um contexto
no qual a sociedade envolvente promove a assimilagdo cultural; 2. O
mecanismo da resisténcia cultural e a assunc¢éo do conflito social para
a redefinicdo continua do poder étnico social dos diferentes povos, em
uma trama de interesses sociais diferenciados, na qual a concretizacdo
dos seus direitos civis e culturais corresponde & utilizagdo de distintas
estratégias que pdem em prova as possibilidades de poder; 3. O
mecanismo que, partindo da resisténcia e do conflito, afirma a
identidade diversa na perspectiva de construir um poder alternativo
distinto ao gerado pelos setores dominantes da sociedade especifica na
qual esta identidade se processa (SALINAS & NUNEZ, 2001: 239,
destaques no original).

Outra caracteristica compartilhada pelos diferentes projetos educativos
especificos para populagdes indigenas latino-americanas é que, a partir da concepcéo
intercultural, ao aspecto linguistico aditivo da educacdo bilingue soma-se o
fortalecimento da identidade propria e da cultura de referéncia imediata da populacéo
indigena, que passa a ser a base das propostas de educacdo bilingue intercultural. Esta
mudanca amplia e aprofunda o escopo da educacdo bilingue, pois passa a ter como
fundamento o valor particular de cada cultura como um todo e a buscar ndo mais a
assimilagdo ou integragdo indigena a ‘“sociedade nacional”, mas a afirmagdo e a

valorizacdo das diferentes culturas para relacbes de poder menos assimétricas e
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cooperativas com as sociedades ndo-indigenas. Nesta direcdo, a adocdo de uma atitude
intercultural na educacéo bilingue assume dimensdes e implicagdes politicas e deve se
refletir em todos os &mbitos referentes a programas de ensino escolar e de formagao
docente destinados aos povos indigenas. Como sintetizam Ldpez e Sichra (2006: 138,
destaque no original),
[dlentro das variadas interpretacbes de interculturalidade, a que
gueremos resgatar como opcao de politica educativa € a que transforma
as relagbes entre sociedades, culturas e linguas a partir de uma
perspectiva de equidade, de pertencimento e de relevancia curricular.
Enguanto estratégia pedagdgica, a educacéo intercultural bilingue é um
recurso para a construcdo de uma pedagogia diferente e significativa
em sociedades pluriculturais e multilinguais. A respeito de seu enfoque
metodologico, a educacdo intercultural bilingue enfatiza a necessidade
de se repensar a relagdo entre conhecimento, lingua e cultura, na sala de
aula e na comunidade, para considerar os valores, saberes,
conhecimentos, lingua e outras expressdes culturais como recursos ‘que
nado sé respeitem a diversidade, mas que assegurem uma igualdade de

oportunidades para esses mundos postergados, ignorados e espoliados
em nome da liberdade de mercado’.

Para Lopez (2009: 11), torna-se, assim, fundamental que a educacdo seja
enraizada na cultura, na lingua, nos valores e visdes de mundo, assim como nos sistemas
de conhecimentos préprios de cada grupo, mas que seja receptiva a outros valores e
conhecimentos. O objetivo maior da educagdo bilingue intercultural seria, entdo,
"aprender a viver junto, desde que os sistemas de conhecimentos, padrdes de civilizacao,
culturas e linguas sejam vistos em complementaridade reciproca e ndo de uma perspectiva
de segregacgéo ou oposi¢do™.

Também a incorporagdo dos conhecimentos indigenas como base fundamental do
curriculo bilingue intercultural se imp@e, neste contexto, como uma das principais formas
de enfrentamento dos processos socio-histéricos, politicos e culturais que, ao longo de
séculos e, especialmente através da educacgdo escolar, resultou e ainda tem resultado num
verdadeiro epistemicidio, pautado na afirmacdo dos mitos da superioridade e da
universalidade epistemoldgica do pensamento anglo-europeu moderno/colonial e na
desqualificacéo e no exterminio de formas diferenciadas de conhecimentos (MIGNOLO,
2011).

No que se refere ao “conhecimento indigena” como base para o curriculo bilingue
intercultural, Aikman (1996) destaca a necessidade de se considerarem as
particularidades culturais e epistemoldgicas de cada grupo indigena, a fim de que se evite

a tendéncia & homogeneizagdo ou que o curriculo bilingue intercultural torne-se apenas
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uma adaptacéo do curriculo nacional oficial, atravées da incorporacgéo de aspectos isolados

de suas culturas materiais. Assim, segundo a autora,

é importante destacar que ndo ha um Unico corpo coerente de
conhecimento indigena. Os povos indigenas ndo apresentam uma Unica
alternativa epistemoldgica e ontolégica homogénea ao paradigma
educacional ocidental encontrado nas escolas. Pelo contrério,
apresentam um panorama diverso de filosofias e visdes de mundo.
Mesmo que os povos indigenas apresentem pontos de contato entre si
em termos de demandar reconhecimento pelos direitos aos territorios
ancestrais, por liberdade cultural e autodeterminagdo (porque
compartilnam padrdes comuns de colonizacao e se juntam para resistir
a eles), cada povo tem um corpo de conhecimento e epistemologia que
formam a base de suas identidades distintas (AIKMAN, 1996: 158).

O curriculo bilingue intercultural deve buscar, ainda, incorporar conhecimentos
produzidos pela sociedade ndo-indigena que, sob decisdo dos diferentes povos e
comunidades indigenas, sejam importantes para sua sobrevivéncia em arenas de interacdo
intercultural. Walsh (2000: 17) destaca que, diante da necessidade de fazer dialogar
conhecimentos provenientes de culturas e de posi¢des de poder diferentes, o curriculo
bilingue intercultural, assim como todos os processos e acOes a ele relacionados, deve
buscar traduzir-se e afirmar-se em espacos intermediarios de encontro e confronto, de
identidade e alteridade, e ndo, simplesmente, se reduzirem-se a polaridade entre o proprio
e o alheio.

Nesta direcdo, Santos (2008: 152) enfatiza que a perspectiva intercultural permite
“o reconhecimento da existéncia de sistemas de saberes plurais, alternativos a ciéncia
moderna ou que com ela se articulam em novas configuracdes de conhecimentos”,
fendmeno que o autor concebe como uma “ecologia de saberes” (op. Cit.: 154), definida

como

um conjunto de epistemologias que partem da diversidade e da
globalizacdo contra-hegemonicas e pretendem contribuir para as
credibilizar e fortalecer. Assentam em dois pressupostos: 1) ndo ha
epistemologias neutras e as que clamam sé-lo sdo as menos neutras; 2)
a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em
abstracto, mas nas praticas de conhecimento e seus impactos noutras
préticas sociais. Quando falo de ecologia de saberes, entendo-a como
ecologia de préticas de saberes.
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De maneira geral, acredita-se, o curriculo bilingue intercultural das escolas
indigenas deve promover meios de abarcar a ecologia de saberes provenientes das
relacfes interculturais nas quais atuam os povos indigenas brasileiros contemporaneos,
para gue se construa

um modo verdadeiramente dialdégico de engajamento permanente,
articulando as estruturas do saber moderno/cientifico/ocidental as
formagdes nativas/locais/tradicionais de conhecimento. O desafio é,
pois, de luta contra uma monocultura do saber, ndo apenas na teoria,

mas como uma pratica constante do processo de estudo, de pesquisa-
acdo (SANTOS, 2008: 154).

Precisamente no que se refere a ecologia de saberes, a concepgdo de
interculturalidade se converte em projeto decolonial, pois, conforme Mignolo (2010,
2011) e Tlostanova e Mignolo (2012), o di&logo intercultural deve ser concebido como
didlogo inter-epistémico, refutando qualquer pretensdo de universalidade e totalidade e
mesmo se desligando da matriz colonial de poder que, ao hierarquizar ragas, posicionou
assimetricamente os diferentes conhecimentos e modos de pensar dos povos colonizados.
O diélogo inter-epistémico é decolonial porque pde em relevo formas outras de
pensamento e conhecimento, ndo como algo antigo ou folclérico, mas como formas
validas de conceber, compreender e atuar no mundo presente.

Como se pode perceber, a educacéo bilingue intercultural busca ir muito além dos
aspectos linguisticos que se imp&em a educacdo escolar em contextos nos quais grupos
humanos pertencentes a a0 menos duas culturas com diferentes linguas estdo em
interacdo. No entanto, faz-se importante destacar que as relacBes entre as linguas
indigenas e as linguas ndo-indigenas, bem como seus diferentes papéis sociais, continuam
sendo um dos pontos fundantes desta concepcao de educacao.

No que se refere especificamente ao papel e as relages das/entre as linguas na
educacdo escolar, Lopez (2009: 13) informa que a dimensdo intercultural propicia, ou
mesmo impele, aos modelos de educacéo escolar bilingue a possibilidade de mudanca
da orientacdo bilingue de transicdo para o ensino bilingue de manutencdo e deste para o
bilinguismo de enriquecimento, concep¢des que, por sua vez, pressupdem a valorizacéo
e a afirmacdo das linguas indigenas como fonte de conhecimento e como meio de
instrucdo e ndo mais como uma ponte necessaria para a aquisi¢do da lingua e de
aspectos culturais ndo-indigenas hegemonicos.

Como explica o autor, (LOPEZ, 2009:14) na educagao bilingue intercultural
orientada para a manutencao e desenvolvimento, as linguas indigenas sdo abordadas a
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partir de uma dupla perspectiva, como um meio de instru¢do e como um fim em si
mesmo, ou seja, a lingua indigena é usada em todas as areas do curriculo, implicando
muito mais do que o ensino de linguas. Ao mesmo tempo, as linguas séo ensinadas
como areas de conhecimento, visando o bilinguismo aditivo. A partir desta orientacéo,
as linguas séo (ou devem ser) abordadas durante todos os niveis de ensino e o resultado
esperado € o bilinguismo social sustentavel. Os projetos educativos que assumem esta
orientacdo séo direcionados especificamente para as populacdes indigenas.

A educacao intercultural orientada pelo bilinguismo de enriquecimento, apesar de
0s principios e objetivos serem basicamente os mesmos da educacdo bilingue intercultural
de manutencdo e desenvolvimento, propde que as linguas indigenas sejam abordadas,
como meio de instrucdo e como area de conhecimento especifico, ndo s em escolas
indigenas, mas em todo o sistema educativo escolar oficial, incluindo populacbes
indigenas urbanas e mesmo a populacdo ndo-indigena. Neste caso, visa-se ao bilinguismo
para toda a populagdo de um territério multicultural e multilingue e a interculturalidade é
fomentada numa via de méao dupla. No contexto latino-americano, a proposicéo legal e a
implementacao de programas orientados pelo bilinguismo de enriquecimento seria uma
etapa necessaria, porém ainda em devir.

Nesta direcdo, posturas criticas tém destacado a necessidade da implementacéo do
que vem sendo chamado na Ameérica Latina de interculturalidade para todos/as, pautadas
no argumento basico de que, conforme destaca Kaltmeier (2010:7) “s6 se podem iniciar
processos interculturais se a sociedade dominante também mudar”. Nesta mesma linha

argumenta o lider mapuche Adolfo Millabur:

Outra coisa de que sempre se fala e que ultimamente tem também se
transformado em uma moda, para que se tenha presente, é a educagdo
intercultural. Quem tem de aprender ou quem tem de fazer educacéo
intercultural? Quem, acreditam vocés? Acredito que aos mapuches ja
os obrigaram ha muito a fazer educacéo intercultural [...]. Porque de
nada serve que nods estejamos muito convencidos do que somos, do que
fazemos, se a contraparte esta ignorante, distante e indiferente sobre o
que € a realidade de nosso povo. Sinto que a educacao intercultural tem
de ir em direcdo ndo apenas das comunidades, ou aos mapuches, como
também ao outro lado” (apud KALTMEIER, 2010: 7).

Desde o contexto brasileiro, Maher (2007) enfatiza o cuidado necessario ao
planejamento de programas educacionais pautados no respeito as especificidades
linguistico-culturais de grupos minoritarios, com especial énfase aos indigenas

brasileiros. A autora pde em debate a medida em que tais programas, bem como as
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pesquisas académicas e assessorias a eles relacionados, colaboram efetivamente com
grupos minorizados, “visto que o empoderamento desses grupos depende ndo apenas de
seu fortalecimento politico ou da existéncia de legislacGes a eles favordveis, mas também
da educacdo do seu entorno” (op. cit. 255). Segundo a autora,
[...] ndo basta as minorias brasileiras [...] terem consciéncia de seus
direitos para que o cendrio de opressdo linguistico-cultural em que
vivem seja, na pratica, no varejo, no cotidiano, modificado. Dai 0 meu
desconforto com 0 modo como o termo empoderamento vem sendo, em
muitas situacOes, utilizado. Creio que os termos politizacdo ou
fortalecimento politico dos grupos sociais destituidos de poder
traduzem melhor o que buscamos com nossas pesquisas e aches
educativas. Porque o empoderamento de grupos minoritarios é, parece-
me, decorréncia de trés cursos de acéo: (1) de sua politizacdo; (2) do
estabelecimento de legislacOes a eles favoraveis; e (3) da educagéo do
seu entorno para o respeito a diferenga. A politizagdo é apenas um dos
alicerces — um alicerce absolutamente necessario, mas ndo suficiente —
, quando se pensa a arquitetura de projetos emancipatérios para eles
voltados. Sem que o entorno aprenda a respeitar e a conviver com
diferentes manifestacBes linguisticas e culturais, mesmo que
fortalecidos politicamente e amparados legalmente, estou convencida

de que 0s grupos que estdo a margem do mainstream ndo conseguirao
exercer, de forma plena, sua cidadania (MAHER, 2007: 257-258).

Na esteira de suas consideracdes, Maher (2007) enfatiza ainda o fato de que, sendo
a escola indigena uma decorréncia do contato com a sociedade envolvente, a concepgdo
intercultural deve ser entendida como esteio, como sua prépria razdo de ser, pois,
conforme a autora, neste contexto a interculturalidade ndo pode ser compreendida "como
plus, como um enriquecimento, como um bdnus, porque o investimento no
estabelecimento do dialogo, na capacidade de resolucdo do conflito intercultural, é o
alicerce, é o que justifica mesmo a existéncia desta escola" (MAHER, 2007: 258).

3. Consideracdes finais

O objetivo principal desta revisdo sobre o conceito de interculturalidade e das
proposicOes acerca de sua implementacdo na arena educacional é, para além de colaborar
com sua compreensao e difusdo, o de ressaltar a importancia da mudanca de enfoque
sobre as relacdes que se estabelecem entre grupos culturais diferentes em contextos de
assimetria politica, social e econbmica.

Precisamente por terem sido posicionados numa escala racial inferiorizante, os
povos indigenas foram usurpados de todos os seus direitos basicos sob a retdrica colonial

da salvacgdo e da civilizacdo e impedidos durante séculos de exercerem suas cosmovisoes,
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nelas incluidas suas linguas e seus conhecimentos. A implementacdo da concepcao
intercultural na educacdo escolar, desde uma perspectiva critica e 'para todos/as’, assume
um carater decolonial urgente para que sejam repensadas as bases sobre as quais se ddo
as relacOes entre grupos culturais diferentes estabelecidas desde a colonizagéo, pois como
propde Walsh (2009: 89),

ao partir do problema estrutural-colonial-racial e dirigir-se a transformagéo de
estruturas, instituicdes e relacBes sociais e a construcdo de condicoes
radicalmente distintas, a interculturalidade critica - como préatica politica -
desenha um caminho muito diferente, que ndo se limita as esferas politicas,
sociais e culturais, mas também ao cruzamento com as do saber, do ser e da
propria vida. Ou seja, se preocupa também por/com a exclusdo, negagdo e
subalternizagdo ontolégica e epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos
racializados pelas préticas - de desumanizagdo e subordinagdo de conhecimentos
- que privilegiam uns sobre outros, 'naturalizando’ a diferenga e ocultando as
desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior. Além disso, se
preocupa com o0s seres e saberes de resisténcia, insurgéncia e oposicdo que
persistem apesar da desumanizacao e da subordinago.

De forma geral, como se percebe, a concepcao de interculturalidade, ndo s6 na
arena educacional, mas nas préprias relagdes cotidianas que se estabelecem entre grupos
culturalmente diferentes, p6e em relevo a necessidade de se vivenciar um principio basico
da convivéncia humana, a da predisposicdo franca ao respeito mutuo e ativo por formas
de vida, de pensar e de conhecer historicamente subjugadas e silenciadas e,

principalmente, com elas aprender.
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